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Es ist ein schwieriges Unterfangen, ueuen Gedanken zuni 
erstenmal irdisches Leben einzuhauchen^ denn ihrer VerwirklichuDg 
pflegen sich in der Regel eine so iibergrosse Anzahl uniiberwind- 
licher Schwierigkeiten'entgegenzutiirmen, dasa man als Ziel meisten- 
teils nur in entfemtem Masse das erreichen kann^ was man sich 
als Ideal gedacht und erhofft hat. Als meine Untersuchungen, die 
anfangs der Ij5sung bescheidenerer Probleme gewidmet waxen, schritt- 
weise zu immer grQsseren Fragen hinfiihrten und dem Versuche 
ihrer Losung das Buch in seiner gegenwartigen Gestalt entwuchs, 
ist es mir ergangen wie alien andem, die ihre Elrllfte der Losung 
neuer Probleme gewidmet haben: ich habe nur in entfemtem 
Masse das erreichen k5nnen, was mir zu Beginn als erstrebens- 
wertes Ideal vorgeschwebt hatte. 

Wer sich in die Untersuchung hineinzudenken vermag, wird die 
Schwierigkeiten ihrer Durchfiihrung wohl zu wiirdigen und seine 
Kritik darnach zu bemessen wissen. Gralt es doch, sich auf ein Gebiet 
zu wagen, auf dem nicht nur neue Thatsachen allein zu finden, 
sondem auch die Methoden selbst erst neu zu schaffen waren, nach 
denen man die Thatsachen finden konnte^ auf welchem nicht die 
schwierigsten Kampfe um oberste Prinzipien langst entschieden 
waren, sondem die allgemeinsten Voraussetzungen der Verteidigung 
gegen Manner von Geist und Bedeutung harrten, ja, auf dem sich 
nicht einmal die Arbeit im Rahmen einer sicher begrenzten Wissen* 
schaft bewegen konnte, sondem die Ziehung der Grenze selbst erst 
vorgenommen werden musste! Und deren Ziehung bedeutete die 
Scheidung zweier Wissenschaftsgebiete, von denen jedes einzelne eine 
selbst^dige Bearbeitung erheischte, ohne dass die Beziehung der 
beiden zu einander, welche in der bekannten Beriihrung der Sprach* 
und Denkentwicklung einen natiirlichen Grund hatte, durch die 
gesonderte Behandlung beider empfindlich gest5rt werden durfte. 

Mit dem Fortschreiten der Niederschrift eines Werkes lemt 
der Verfasser selbst und je grosser die Schwierigkeiten sind, die 
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sich ihm bei der Ansarbeitang seiner Untersaohaiigen entg^en- 
stellen, desto gr5sser ist das Mass dessen, was er lemt Auch der 
Ver&sser dieses Baches hat bei der Niederschrift seiner Besultate 
so nnendlich viel gewonnen, dass er am Ende des Ghmzen sein 
Werk am liebsten noch einmal von yome begonnen hStte. Doch 
liess er sich die Greschichte Lehrmeisterin sein, welche schon in 
unendlich vielen ilQlen gezeigt hat^ dass Z5gerer noch weniger vom 
Gliick begiinstigt sind wie frische Wager, and hat in dieser Er- 
wHgong den kuhnen Warf frisch gethan, in der Hoffiiang, dass 
das Bach aadi ohne ein Ideal zu sein, das erreichen wird, wozu es 
gewoUt ist. 

An dieser Stelle erlaabe ich mir, dem Leser die Kleinen vor- 
zustellen, d^ren Geistesprodakte mir den Stoff za meinen Unter- 
suchongen geliefert haben. Weitans das reichste Material verdanke 
ich den T5chtem meines Onkels, Herm Dr. Max Bachner in 
Mannheim, von welchem selbst (geb. 10. YIL 1866) ein Jagend- 
biief Yerwendang fand,' nUmlich Daisy (geb. 22.111889), Sophie 
(gdb. 24. X. 1890), Irma (geb. 5. XL 1891) imd vor allem Loaise 
(geb. 4. HX 1895), an welcher ich die grandlegendsten Unter- 
sachong^i gemacht habe. Ans der Jagendzeit meines Onkels 
Wilhelm Bachner (geb. 24. XIL 1853, leider am 24. IL 1884 
verstorben) in Bamberg stammt ein Brief, meine Tante Antoinette 
Freifraa v. Crailsheim aaf Schloss Amerang bei Endorf iibergab 
mir Beitrage ihrer Kinder, von denen ein Brief Amelies (geb. 12. 
XL 1889) aafgenommen warde, meine liebe Matter Fraa Oberst 
Lilli Ament, ans deren eigener Jagendzeit (geb. 29. X. 1851) 
eine Erinnerung verwertet worde, hat in grosser Zahl Erzeagnisse 
aos meines Bruders Karl (geb. 19. XIL 1874) and meiner eigenen 
(Wilhelm A., geb. 1. XL 1876) Jagendzeit nebst brieflichen 
Anfzeichnongen aafbewahrt Femer haben mich in liebenswiirdigster 
Weise durch Mitteilangen and Uberlassang von Zeichnongen anter- 
stiitzt Herr Prof Dr. Oskar Brenner in Wtirzburg tlber seine 
Tochter Bertha (geb. 24. VIL 1896) and Helene (geb. 28. IX. 
1897), sowie seine Nichte Martha Brenner (geb. 28. Y. 1892), 
Herr cand. phil. Edwin Dahlke in Altendorf, aas seines Yaters, 
Herm Lehrers Edaard Dahlke, AafiEeichnangen Uber ihn (geb. 
6. n. 1878) and seinen Brader Oskar (geb. 10. L 1876), femer 
uber Gerhard Gillmann and die Landkinder Hans, Fritz and 
Max Kiister, Herr gepr. Lehramtskandidat Leo Ha easier in 
Wttrzbarg iiber seine Nichte Erna Haeasler (geb. 14. X. 1896), 
Herr and Fran OberbibUothekar Dr. Dietrich Kerler in Wiirz- 
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burg liber ihre Tochter Bertha (geb, 9. V. 1876), Herr Real- 
gymnasialrektor Martin Kriick in Wiirzhui^ fiber seinen Sohn 
Fritz (geb. Id.VHL 1895), Herr Lehrer Mandelbaum in Wiirz- 
burg iiber seine Tochter Rekka (geb. 5. HI. 1895), Fran Emilie 
Neuburger in Mundien iiber ihre Tochter Erna (geb. 4. DX 1892) 
und Herr UniversitSts-Mechaniker Wilhelm Siedentopf in WUrz- 
burg iiber seine Kinder Anna (geb. 8. L 1893) und Karl (geb. 
9. m. 1894). 

Ln Texte werde ich mich znr Unterscheidnng der Kinder nur 
noch der Yomamen unter Beif iigung des jeweiligeh Alters bedienen 
und verweise bezuglich des librigen auf obige Yorstellung. 

£s erUbrigt mir noch, mich der angenehmen Pflicht zu ent- 
ledigen^ alien vorgenannten Mitarbeitem fiir ihre Miihewaltung 
meinen herzlichsten Dank auszusprechen, besonders aber meinen 
hochverehrten Lehrem, Herrn Prof. Dr. Kiilpe, fiir die Anregung 
znr Untersnchung und die einflussreiche Mitarbeit bis znm letzten 
Worte, insbesondere die Bevision des psychologischen Teils vom 
Manuskript, und Herrn Privatdozent Dr. Mar be fur seine an- 
regenden Ratschl^e, femer Herrn Prof Dr. Brenner fiir seine 
liebenswiirdige UnterstUtzung bei der sprachwissenschafUichen Unter- 
suchung der Kindersprache und die freundUche Durchsicht des 
beireffenden Teils vom Manuskript, sowie Herrn Prof. Dr. J0II7 
fiir seine wertvollen Hinweise. Meinem Werke habe ich znm 
Schlusse nichts zu wiinschen, als dass es znm Segen der Wissen- 
schaft mdglichst bald yeralten m5ge. 

Wiirzburg, im Mai 1899. 

WUhetan Ajment 
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1. Begriff nnd Anfgabe. 

Der Begriff einer Monographie der Entwicklong von Sprechen 
und Denken beim Kinde umfasst eine vollstltndige Beschreibung 
des EntwicklungsgangB der Worte und ihrer Verkniipfiingen nnd 
des WegeSy auf welchem diese zur Reprasentation von Vorstellungen 
nnd Vorstellungsverkniipfungen emporgehoben werden, Begriffe, 
Urteile und Sohliisse bedeuten. 

Ihre Anfgabe bestebt in der voUstandigen Untersuchung und 
Darstellung dieses Entwicklungsgangs nach mdglichst exakten nnd 
kritischen Methoden unter Ausschluss subjektiver Beurteilung, wo 
es. del* augenblickliche Stand der Methodik zuISsst Den Stoff zor 
Untersnchung soil eine nicht zu geringe, doch auch nicht zu grosse 
Anzahl von Kindem liefem, die siich gegenseitig erg&Dzen, aber nicht 
dem F<»r8cher dureb eine grundlose StoffhSufung den Uberblick 
ersehweren. 

2. Qnellen. 

Die wichtigste Quelle der Psychologies die Selbstbeobach- 
tungs welche sich als Quelle auf die Herkunfb des Materials bezieht, 
fehlt una auf diesem Oebiete bis zu einem ziemlich hohen Alter 
ganzlich. Um so leichter aber gestaltet sich hiefur wegen der relar 
tiven Eanfachheit des Verlaufs der geistigen Erscheinungen die 
objektive Beobachtung und Deutung der Ausdrucksmittel 
und der durch sie vermittelten geistigen Erzeugnisse. 

Ausdrucksmittel sind GebHrde und Sprache. Die 6e- 
bUrde, welche bis zum Aufbreten der Sprache neben B>eflexbewe- 
gungen das erste unsichere Au&chlussmittel geistiger Erscheinungen 
des Eandes bleibt, ist an sich ebenso einer wertvoUen psychologischen 
Untersnchung fahig wie die psychischen Erscheinungen der Gefiihle 
und des Willens, die sie gerade erst erschliesst^ oder die Sprache, 
deren Sinn sie in diesem Alter gar zu oft dem Beobachter erst 

Ament, Die Entwioklnng von Spreohan and Denken beim Kinde. 1 



verstHndlich machen mufls. Baldwin suchte sogar die Greifbewe- 
gungen als Grandlage ausgedehnter experimenteller Untersuchnngen 
aaszubeuten und der Kinderforschung dauemd dienstbar zu machen. 

Die Sprache ist das vomehmste Ausdrucksmittel nnd iiberragt 
vom Augenblick ihres Aoftretens an die GtebSrde bei weitem an 
Wichtigkeit. Zwar suchte Baldwin unter Hinweis auf die viel- 
fachen Irrtiimery welche gerade die Ausniitzang der Sprache als 
Aofschlussmittel geistiger Erscheinungen in der Forschong hervor- 
gemfen hat^ ihre Bedeutung zu gnnsten der G^bSrde abzuschwlkshen, 
doch hat er hierbei, weil er nur von einer Kritik der Farbenwahr- 
nehmungsuntersuchungen ausging, tibersehen, dass die Sprache ein 
tiberaus reicheres geistiges Feld erschliesst als die GebSrde, und 
nicht in Betracht gezogen, was nachher auch geschehen ist, dass 
den Besultaten seiner Methode ebensogut Einw&nde gemacht werden 
k5nnen^ wie er sie gegen die Resultate der andem Farbenwahr- 
nehmungsuntersuchungen erhoben hat. 

Die Ausdrucksmittel erschliessen uns eine reiche Quelle gei- 
stiger Erzeugnisse, die uns beim Kinde in der Welt des Spiels 
entgegentreten. Seine ersten Anfange wurzeln in der Lust zur 
Beth&tigung der Organe. Doch haben diese Beth&tigungen 
(Fuchteln und Greifen mit G^genstHnden, Lachen) nur geringen 
Wert, weil ihr geistiger Inhalt der Forschung iiberaus schwer zu- 
ganglich ist. Die Beobachtung des Husseren Ausdrucks blelbt hier 
meist das einzige, was methodisch konstatiert werden kacn. Auf 
einer spatem Stufe aber iSsst die Kombination im Spiel bereits 
bedeutende Buckschltisse auf die geistigen Funktionen zu, desgleichen 
die weitgehendste Nachahmung dessen, was das Eand in seiner 
Umgebung vorfindet. Mit 2 — 2^/, Jahren klSren sich aus den ersten 
Kritzelanf&ngen nach einer Richtung die Nachahmungsversuche des 
Zeichnens, nach anderer die des Schreibens heraus. Beide ge- 
winnen nach ihrer Ausbildung neben der Sprache die hdchste Be- 
deutung als Aufschlussmittel geistiger YorgSnge. Den Zeichnungen 
spreche ich zur Feststellung der kindlichen Vorstellungen in gewissem 
Alter eine besondere Bedeutung zu. Doch ist in ihnen zu trennen: 

a. was durch die Ungeiibtheit bedingt ist, 

b. was durch das Material, wie schwer handhabbare Zeichen- 
utensilien, zur Wahl vorhandene Farben, Vorlagen u. s. w. 
bedingt ist, 

c. was von der Vorstellung herriihrt. 

Letzteres allein hat fiir die Forschung Qber kindliche Vorstellungen 
Wert. Das gleiche gilt iibrigens auch fiir die Beurteilung des 
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psychischen Inhalts von SchriftstUckeiiy welche die Kinder in Form 
von Zetteln, Briefen, Beschreibungen, Biichem in ungez&hlter Menge 
za produzieren pflegen. Die hochsten geistigen Erzeugnisse aber sind 
seine Anschauungen^ die Weise, wie es seine eigene engere Um- 
gebung und die Welt in der Gesamtheit iiberhaupt betrachtet, die 
Keime des Inhalts von Wissenschaft, Kunst^ Becht^ Sitte nnd Religion. 
Von andern aufgezeiebnet oder von ihm selbst niedergeschrieben 
bilden sie gesammelt und geordnet den wichtigsten Beitrag zu einer 
Entwicklungsgeschichte der individuellen Weltanschanong. 

3. Methoden. 

Die Yerachtungy welche die Kinderpsychologie in unserer Zeit 
von seiten der psychologischen Wissenschafl za erdulden hat^ geht 
im Grunde auf die enormen Schwierigkeiten zuriicky welche jene 
junge Wissenschaft mit der Ausbildung einer emsten Methodik 
tiberwinden muss. Der Psychologic stehen experimentelle, 
beobachtende und vergleichende Methoden zur Verfiigung. 
Yon ihren experimentellen muss die Kinderpsychologie mangels 
einer Selbstbeobachtung des Kindes bis zu hohem Alter gerade auf 
diejenige Form Yendcht leisten, welche in unserer Zeit in den 
Mittelpunkt der ganzen psychologischen Wissenschaft geriickt ist 
und deren modemes Ansehen begrUndet hat^ auf die mit der intro- 
spektiven Methode verbundene Eindrucksmethode. Als Er- 
satz hiefiir hat Baldwin eine experimentelle Ausdrucksmethode 
ausgebildet^ die im vorsprachlichen Alter wenigstens gute Dienste 
leistety sofem man Baldwins tlbergrosse Wertschfttzung auf das 
richtige Mass reduziert Kussmauls^ Preyers u. a. Untersuchungen 
an neugeborenen Kindem stellen die ersten Anf&nge einer solchen 
Ausdrucksmethode dar. 

Aus dem gleichen Grunde soheidet von den Beobachtungs- 

methoden die der Selbstbeobachtung, welche sich als Methode 

einerseits auf die Gewinnung des Materiak und andererseits auf 

deflsen systematisohe Bearbeitung im Sinne einer Zusammenstenung 

oder Ordnung und einer Deutung oder Erklarung bezieht, aus 

dem S.eigen der der Kinderpsychologie zur Yerfiigung stehenden 

Methoden aus, so dass nur die Methode der objektiven 

Beobachtung, neben der vergleichenden, noch dbrig bleibt und 

so zweckmassig wie mogllch ausgebildet werden muss, um zu 

einigermassen exakten Resultaten zu ftihren. Sie konstatiert zu- 

nlk)hst die Ausdrucksmittel und die durch sie erschlossenen geistigen 

Erzeugnisse und sucht sodann deren GesetzmSssigkeiten zu erschliessen. 

1* 
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Je nach dieser Absicht la&sen sich einerseits Methoden unterscheiden, 
welohe Thatsachen an gewinnen streben^ andererseitB solche, 
welche gewonnene Thatsachen im Dienste der Losung von 
Problemen zn verwerten suchen. 

Znr ersteren Grnppe gehort die Methode der stillen 

Beobachtung, welche das Kind ohne sein Wissen beschreibt und 

die von ihm gefertigten Erzeugnisse der Handfertigkeit, Zeichnungen 

und Schrifl»tticke sanunelt. Diese Methode ist bis zum hochsten 

Alter brauchbar, bis zum Auftreten der Sprache aber neben der 

experimenteUen Ausdrucksmethode und der vergleichenden einzig 

m()glich. Nach dem Aufltreten der Sprache aber tritt ihr die 

Methode des Dialogs erg&nzend zur Seite, welche im GesprSch 

mit dem Kinde sein Spraohverm5gen oder seine Anschauungen zu 

ei^riinden sncht. Wenn nach diesen beiden Methoden verbunden 

mit der experimenteUen Ausdrucksmethode ein mOglichstvolIsfcandiges 

Tagebuch eines Kindes zu liefem versucht wird oder die Haoptfragen 

der Wissenschaft in direkter Anlehnung an ein solches beantwortet 

warden, spricht man von einer biographischen Methode, welche 

von Prey ex zum erstenmal wis6enschafili<ji durohgefiihrt und seitdem 

besonders von Shinn, Moore und Lindner wiederholt wurde. Die 

Schwierigkeit der Kinderbeobachtung infolge des unkontrollierbaren 

Einflusses von Freude, Schmerz, Interesse, Ablenkong des Interesses, 

Widerwillen^Bedseligkeit, Sprach&ulheit, F&higkeit,DummheityTrotz, 

Befangenheit u.a. erfordert im Allgemeinen einen gesohulten 

Beobachter. Dennodi ist es unberechtigt — wie Baldwin 

will — fremde Beobachtungen ungeschulter Personen 

prinzipiell abzuweisen und dessen eigene Widersprtiche beweisen 

am besten, wie haltlos seine Behauptung ist Mitteilungen wahrheits- 

liebender, am besten pers5nlich bekannter und deshalb beurteilbarer 

Personen fiber einfache Erscheinungen darf jeder Kinderpsycho- 

loge ruhig verwerten, nur wenn kompliziertere oder vereinzelte 

Erscheinungen vorliegen, ist Vorsicht und womSglich Nachprii- 

fung anzuraten. Aus eben diesen Griinden ist die in Amerika auf- 

gekommene Fragebogen^Methode, deren Erkl&rung im Wort 

liegt, zu verwerfen, weil die mitteilenden Personen nicht peraonlich 

beurteilbar und die Mitteilungen nicht nachprufbar sind. 

Zur zweiten Gruppe gehdrt die biaher in der Kinderpsycho* 
logie henschend gewesene Methode, darch eine Bubjektive Beniv 
teilung eiozelner Beobachtungsergebnisse die Gesetzmassigkeiten in 
denselben herauszufinden, welche ich deshalb Methode der sub- 
jektiven Beurteilung einzelner Beobachtungen oder kurz 
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Subjektive Methode nenne. Diese Methode kann jedock nur 
ungenaoe Sesultate liefem und ibre Berecbtigimg ist nor insoweit 
g^eben, als sie die erste natOrlicbe Stufe einer weiteren Aosbfldung 
darstellen kann und muss. Schon Eber^) sagt sehr treffend von 
ihr: „Diese Beobacktnngen haben jedoch gegeniiber den Ergebnissen 
der psjchologiscben Experimente nicbt selten den Charakter des 
Grelegentlichen and Mehrdeutigen. Dazn werden ede hEofig in einer 
derart mit Reflexionen des betreffenden Beobachters gemischten 
Form geboten, dass es oft schwierig ist^ den reinen Thatbestand 
von den persdnlichen Beflexionen za sondem. Diese Sonderong 
des reinen Thatbestandes von den Reflexionen des Beobachters 
erscheint aber um so gebotener, als es dadurch erst erm5glicht wird, 
aur Ermittelimg der generellen Zdge in der psjchischen Entwick- 
lung die an verschiedeneu Kindem gemachten Beobachtungen zu 
vergleichen.'' Dass man alien personlichen Reflexionen entgehen 
mnsSy ist von vielen langst gefiihlt und durch sorgfaltigere Deutung 
auf Grund umfiussenderen Materials zu vermeiden gesncht worden. 
Dieser Fortschritt bildete bereits den Ubergang zu jenen Yersuchen, 
welche die exakteste Form der Beobachtungsmethoden darstellen, 
zur zahlenmassigen oder statistischen Verarbeitung von 
Beobachtungsthatsachen. Schwabe und BartholomEi^ 
scheinen die ersten gewesen zu sein, welche eine Methode, die auch 
neuerdings in der allgemeinen und piUlagogischen Psychologic zu 
Gedachtnis-, Lese-, Buchstabierungs-, 2imdungs- und Addierungs- 
Experimenten Verwendung findet, in die Kinderpsjchologie einge- 
fuhrt haben. Sie stellten fest, wie viele Prozent der Kinder beim 
Eintritt in die Schule gewisse Begriffe mitbrHchten. Ahnliche Ver- 
suche machten auchStoj*), Lange^) und Hartmann^). Anders- 
artig sind die Yersuche des Astronomen Holden*), welcher den 
Wortschatz mehrerer Kinder im 24. Monat auf die Zahl der Rede- 



^) Zur Elritik der KinderpBychologie mit Bflckmeht auf neuere Arbeiten. 

') VorsteUangskreis der Berliner Kinder beim Eintritt in die Schule. 
Stadtiflches Jahrbuch IV. 1870. S.59. Femer Bartholomfti, Psychologische 
Ststistik. AUgemeine Scholzeitong 1871. 

*) Die peychologiflche Statistik der Schiller der Seminar-Schule. Allge- 
meine Schulzeitung. 1871. S. 249. 

*) Der Vorstellangskreis nnserer aechfljahrigen Kleinen. AUgemeine 
Sehulzeitang. 1879. S. 327. 

^) Die Analyse des kindlichen Oedankenkreises. 1885. 8. Aofl. 1896. 

*) On the Yocabulaires of Children under Two Yean of Age. Trans- 
actions of the American Philological Association 1877. S. 58, citiert in 
Preyer, Die Seele des Kindes. 4. Aiifl. S. 372ff. 
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telle untersuchte, worin er in Preyer*), Deville*) u. a. Nachfolger 
fand. Alle diese Yersache aber dienten mit alien ihren M&ngeln 
nnr der gelegentliohen Erschliessung gewisser Erscheinungen and 
haben eine sjstematische Ausbildung nie erfahren. Nur in diesem 
Falle aber kann man von einer Methode im strengen Sinne sprechen 
und icb mdchte sie Methode der Statistik zahlreicher, ein- 
heitlich gesammelter Beobachtungen oder kurz Statistische 
Methode nennen. 

In grossem Massstabe folgte den Vorgenannten Barnes^). 
Mit Pomp berichtet er tiber die vielen Tausende von Einzelthat- 
sachen^ die er gesammelt^ untersucht, verglichen und in Tabellen 
gebracht hat und bedenkt, von der seltenen Materialfulle geblendet, 
nicht^ dass die vielen Tausende von Einzelfallen nicht von gleichen, 
sondem von verschiedenen Kindcm und deshalb von ungleichen 
Anlagen stammen. Zweifellos wird durch sein Verfahren viel ge- 
wonnen, aber nach meiner Erfahrung sind die Erscheinungen des 
kindlichen Seelenlebens keine derartigen^ dass zu ihrer Erforschung 
die miihevoUe Sichtung eines so pomposen Materials n5tig wUre. 
Im Gegenteil glaube ich, dass durch eine solche Materialfulle bei 
der Einfachheit der Erscheinungen dem Forscher nur der Blick 
getriibt wird. Aus alien diesen GrUnden wird for die kinderpsycho- 
logische Wissenschaft das grosse^ aber schwierige Problem erstehen, 
die statistische Methode nicht an vielen, sondern an einem 
Kinde zu entwickeln und auszubilden^ wie es ihre ersten Be- 
griinder bereits gethan haben. Dies zu erreichen^ muss man zum 
Studium irgend einer psychologischen Erscheinung alle ihr unterzu- 
ordnenden Beobachtungen an einem einzigen Einde von seinem ersten 
Tage an moglichst vollzHhlig aufzeichnen und schliesslich die Zahl 
der Beobachtungen durch statistische Zusammenstellung in Beziehung 
setzen. Diese Methode hat den Vorzug, ein dem gleichen psycho- 
logischen Quell entsprungenes Material zu verarbeiten und die Wichtig- 
keit dieses Vorzugs zu erSrtem erspare ich mir. Die praktische 
Verwirklichung dieser theoretischen Erorterungen soil die 
methodische Aufgabe dieses Buches sein. Zum Schluss will 
ich betonen, dass die subjektive und die statistische Methode 



^) Die Seele des Eindes. 4. Aufl. 8. 375 ff. 

^ Notes sur le D^veloppement du Langage. Bevue de Linguistique. 
XXni. 1890. S. 830. XXIV. 1891. S. 10, 128, 242, 300. 

*) Child-Study, A Symposium. The Inter-State School Review. 1894. 
8. 225. Diese Schrift ist mir leider nicht zug&nglich. Eine diesbezugliche 
Stelle zitiert ChrisAnan, Paidologie. S. 21. 
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Ach nicht ausschliessen, dass jeder von beiden ein bestimmtes 
Arbeitsfeld zukommt, besondeis aber heute, wo letsstere noch in den 
ersten Anfangen ihrer Ausbildung begriffen ist. 

Die Tergleichende Methode sucht aus den an mehreren 
Kindern gemachten Beobachtungen die Durchschnittsentwicklung 
zu bestimmen oder durch den Yergleich von Kinderbeobachtungen 
mit Erscheinungen von erwachsenen Individuen und Tieren auf 
Grand von Analogieschliissen unbekannte Thatsachen zu erkl&ren 
(genetische Methode). 

4. Geschichte der Forschnng und Litteratnr. 

Altertnm und Hittelalten 

Altertum und Mittelalter haben mit der Kinderseele gespielt — 
dies und sonst nichts enthalten im Kern die wenigen sich zudem nur 
auf den Ursprung der Sprache beziehenden Berichte, welche aus 
fernen Zeiten iiber die Beschaftigung mit der Kinderseele zu uns 
gedrungen sind. Sie bezeugen nichts als eine ferne Ahnung von 
dem, was kiinftigen Zeiten zu ergriinden vorbehalten war. Die 
Berichte stimmen in der Methode merkwilrdig iiberein, gehen aber 
in den Resultaten und in den Erklarungsversuchen merkwurdig 
auseinander. 

Herodot {IITOPIQN JETTEPH EnirPA0OMENH KAEIQ 2) 
berichtet ein Experiment des agyptischen K5nigs Psammetich, welcher, 
um die alteste Sprache ausfindig zu machen^ zwei Knaben von einem 
Hirten erziehen liess^ welcher niemals ein Wort mit ihnen sprechen 
durflbe. Als nach zwei Jahren die beiden Knaben eines Tages ^%6^ 
riefen, liess Psammetich nachforschen, welcher Sprache dieses Wort 
angehorte. Man fand es im Phrygischen, wo es „Brot" bedeutete^ 
imd hielt nun das Phrygische fiir die Ursprache. Einen ahnlichen 
Versuch erzUhlt Salimbene (Chronica. Neuere Ausgabe: Monu- 
menta Historica ad provincias Parmensem et Placeutinani perti- 
nentia. Bd. VH. MDCCCLVH. S. 167 f.) 1250 von Kaiser 
Friedrich II., welcher einige Kinder WSrterinnen zur lautlosen Er- 
ziehung iibergab, weil er sehen wollte, auf welche Sprache die 
Kinder von selbst kllmen. Die Wiirmchen starben aber vor Be- 
endigung des Experiments, weil sie „ohne den Beifall, die GebHrden, 
freundlichen Mienen und Liebkosungen ihrer WSrterinnen und 
Ammen ja nicht leben konnten," wie der Chronist treuherzig meint. 
Yielleicht smd sie aber nur Engelmacherinnen in die H&nde ge- 
fallen?! Weiter soUen solche Experimente Jakob IV. von Schott- 
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land and nach dner Erziihlniig Jerome Xaviers 'Akbar, Kaiser 
von Indien, gemacht haben. Des letsteren Kinder^ 30 an der Zafal, 
blieben stumm.^) 

Nenxeit. 

Die modeme Entdeckimg der Einderseele. 

So verachtet auch die kindliche Seele Jahrtausende hindurch 
gewesen war, so wenig Volk und Wissenschaft ihr Weisen als Natur* 
prodokt gelten lassen wollten, in welchem Gesetze walteten wie in 
jenen zahllosen anderen Naturerscheinangen, welche Oegenstand 
einer Beihe gelehrter Wissenflchaften waren^ der Fortsohritt der 
menschlichen Erkenntnis von der Welt mnsste doch einmal zu 
irgend einer Zeit an irgend einer Stelle auf ihre Existenz stoesen 
und erkennen^ dass sie keine ungeregelten GreisiesbethStigungen eines 
das Weltleben beginnenden Menschen darstellen, nor von Wert, 
sofem ihre erheitemden Prodokte das E3tempaar die Schmensen 
und Miihen vergessen lassen, die ihnen der kleine Sprossling ge- 
kostet batp sondern ein Glied des grossen, gewaltigen Natur- 
ganzen^ welches ebensowie dieses, ewigen, unab&iderlichen Gesetzen 
unterworfen ist, Gesetzen, die in ihrer anspruchslosen Einfachheit 
der Forschung leichter erreichbar sind, wie so viele Tausend andere, 
die man mit Hebeln und Schrauben erst in stetem Kampfe mit 
dSmonischen M&chten der Natur abzuringen gezwungen ist und die 
trotzdem nicht so reizvoll und dennoch erhaben auf das menschliche 
Gtemiit zu wirken vermdgen wie der Zauber jener Gedanken, die 
aus dem innersten einer unbefSuigenen Kinderseele in nattirlicher 
Frische geboren werden. 

Wer sind aber die ersten Entdeoker der Kinderseele gewesen? 
Forscher vielleicht, welche ihren Greist in der Ergriindung emster 
Probleme geschult batten und Metfaoden, welche dort gewonnen 
waren, auf den jugendlichen G^ist Ub^tragen haben? Man wOrde 
sich sehr, sehr irren, dies zu glaubeUf und niohts ist auch natQr- 
licher, als dass die es nicht gewesen sind, welche in emstem Wirken 
emst geworden, keinen Sinn dafiir batten, sich mit kleinliohen Er- 
scheinungen abzugeben, die den Stempel des Lftoherlichen unab- 
wdsbar auf ihrer Stim trugen. Diese Manner slnd es nicht 
gewesen, aber andere Denker, Denker, deren Schaffen 
ihren Geist ftir das Poetische in der Kinderseele empfllng- 
lich gemacht hatte, sie zuerst den Zauber jener einfachen 



i) Yergl. hienra die litteraturaiigaben in Max Mftller, The SeieDoe of 
gt Deataohe Ansgabe. L Bd. S. 457. 



Natiirliehkeit empfinden liess und Erorterungen iiber Wert 
und Unwert des Stoffes zunachst ganz und gar in den 
Hintergrund drangte, die Schongeister des 18. Jahrhun- 
derts and der folgenden Zeiten. Sie sind es gewesen, die der 
Kinderseele zuerst fruchtbare Beachtong in der Litteratur ge- 
schenkt haben, ihrem Verstandnis in weiteren Kreisen die Wege 
ebneten und den Bann der Jahrtausende brachen, der die Kinder- 
seele von dem Arbeitsfelde der strengen Wissenschaft feme gehalten 
hatte. Den ersten von ihnen, Jean Jacques Rousseau, weleher 
mit seinem 1762 erschienenen „Emile* energisch Bahn brach, und 
eine groese Zahl englischer und franzosischer Schriflsteller 
erw£hnt Sully ^) hinreichend^ als dass ich hier noch ihre Wieder- 
holung notig hatte. Dagegen fuhle ich mich verpfiichtet, die von 
Sully ganz vemachlassigten deutschen Schriftsteller verschie- 
dener Berufsarten zu zitieren, so weit mir ein Einblick in ihre 
Werke (meist Selbstbiographieen) kinderpsychologisch verwertbares 
Material ergab. Dies sind in chronologischer Beihenfolge Johann 
Wolfgang V. Goethe, dessen Kinderliebe Goedeke*) besonders 
hervorhebt (Aus meinem Leben. Wahrheit und Dichtung. 1. TeiL 
1811 U.O. Maximen und Beflexionen. 4.Abteilung. 17. — 21.Maxime)y 
Jean Paul Friedrich Bichter (Wahrheiten aus Jean Pauls Leben. 
1826), Bogumil Goltz (Buch der Kindheit. 1852), Karl Gutz- 
kow (Aus der Elnabenzeit. 1852), Gottfried Keller (Der grfine 
Heinrich. 1. Bd. 1854. Neue, wesentlich umgearbeitete Ausgabe. 
1879. 13. Aufl. 1894. Gesammelte Werke. 1. Bd. 1890), Wilhelm 
von Kiigelgen (Jugenderinnerungen eines alten Mannes. 187^. 
15. Aufl. 1892), Karl Hase (Ideale und Irrtiimer. Jugenderinne- 
rungen. 1872), Peter Rosegger (Waldheimat 1. Bd. 1873), Karl 
Gerok (Jugenderinnerungen. 1875. 5. Aufl. 1892), Heinrich 
Laube (Erinnerungen 1810—1840. 1876), Heinrich Leo 
(Meine Jugendzeit 1880), Ludwig Richter (Lebenserinnerungen 
eines deutschen Malers. 1885. 8. Aufl. 1. Bd. 1895), Karl 
Biedermann (Mein Leben und ein Stiick Zeitgeschichte. 1. Bd« 
1886), Gustav Freytag (Erinnerungen aus meinem Leben. 1887), 
Leopold von Banke (Zur eigenen Lebensgeschichte. 1890), 
Friedrich Spielhagen (Erinnerungen aus meinem Leben. Finder 
und Erfinder. 1. Bd. 1890), Adolf Pichler (Zu meiner Zrit 
Sohattenbilder aus der Yergangenheit. 1892), Anton Springer 



/ 



Studies of Childhood. 

*) Goethes Leben und Schriflen. 2. Aufl. 1877. S. 191. 
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(Ans meinem Leben. 1892)^ Theodor v. Bernhardi (Aus dem 
Leben Th. v. B. 1. Teil. Jugenderinneningen. 1898), Georg 
Ebers (Die Geschichte meines Lebens. Yom Kind bis zam Manne. 
1898), Georg Gottfried Gervinus (G. G. Gervinus' Leben. Von 
ihm selbst 1860. Erschienen 1898), Theodor Fontane (Meine 
Kinderjahre. 1894), Jacob Moleschott (FOr meine Freunde. 
Lebenserinnerungen. 1 894). 

Die ersten wissensehaftlielien Einderpsychologen. 

Schiichtem nnd zagbaft trat die Wissenschaft an das merk- 
wiirdige Objekt der Eanderseele heran. Auf lange Zeitraume ver- 
teilen sich die ersten Forscher, welche ihre Aufmerksamkeit diesem 
veraehteten Naturobjekt geschenkt haben. Keiner von ihnen hat 
je etwas vom andem gewusst, zufHUig geriet jeder auf seinen Weg 
und unabhangig steht jeder von ihnen in der Geschichte der Kinder- 
psychologie da. Erst unter den sp9.teren tritt aUmShlich litterarische 
Beriihrung auf. Die dem Menschen angeborene anthropomorphi- 
sierende Neigung, die ihn auch im Menschen oft mehr Mensch 
erblieken lasst, als wirklich in ihm ist, haftet alien diesen Forschem 
in ihrer Beobachtung and Erklarung der Erscheinungen an, sofem 
sie im Kinde ungerechtfertigter Weise eine Unzahl Eigenschaften 
des Erwachsenen zu sehen glauben. Dieser historisch wohl be- 
griindete Fehler verliert sich in der folgenden Periode allmahlich 
unter dem Einfluss beginnender Methodik. Preyer ist noch stark 
in ihr befangen. 

Die einzelnen Forscher geh5ren sehr verschiedenen Wissen- 
schaftszweigen an, und weil sie meistenteils das nachste Interesse 
ihrer Disciplin im Auge hatten> haben sie im allgemeinen verschie- 
dene Zweige der Kinderpsychologie gefordert. Begonnen haben die 
Philosophen^ welchen ehemals die Psychologic noch rechtmSssiger 
zugehorte als heute. Sie interessieren sich fiir alle Seiten der 
Kinderpsychologie. John Locke wird wohl der Ruhm gebiihren, 
in einem emsten wissenschaftlichen Werke (Essay concerning human 
understanding. 1690. Deutsch: Versuch iiber den menschlichen 
Verstand. Ubersetzt und erlautert von J. H. v. Kirchmann. 8 Bde. 
1872 — 1874) zum ersten Male der Kinderseele ehrenvoll gedacht zu 
haben. Er woUte das Problem der angeborenen Ideen durch 
Beobachtungenan Eondem l5sen — ein grosser G^danke, zu dessen 
Verwirklichung aber andere Methoden gehort haben wiirden, als sie 
gerade Locke damals zur Verfugung standen. Zudem sind seine 
Beobachtungen an verschiedenen Stellen seines Werkes zerstreut und 
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nicht zusammenhftngend vorgetragen.'^ Die erste zusammenh&igende 
Arbeit iiber Kinderpsychologie, die erste Vertreterin des Gedankens 
einerKinderbiographielieferte Dietrich Tiedemann, welcher seinen 
1781 geborenen Sohn Friedrich^ den nachmaligen Nestor der deut- 
schen AnatomeD, zu ausfiihrlichen Beobachtungen benutzte und da- 
durch der eigentliche Vater der Kinderpsychologie wurde. (Uber 
die Entwickelung der Se^lenfahigkeiten bei Kindem. Hessische 
Beitrage zur Gelehrsamkeit und Kunst. 1787. Mit Einleitung neu 
herausgegeben von Ufer. 1897. Franz5sisch: von Michelan im 
Journal g^n^ral de ^instruction publique. 1863, von P^rez u. d. T. 
Thierry Tiedemann et la science de Penfant. 1881. Englisch: Re- 
cord of Infant Life). 

Nach ihm haben sich geMussert Arthur Schopenhauer (Uber 
die vierfache Wurzel des Satzes vom zureichenden Grunde. 2. Aufl. 1847. 
Ausgabe von Grisebach in Reclams Universal-Bibliothek 2801 — 2805. 
1891. S. 88), Hippolyte Taine (De rintelligence. 1870. 7. Aufl. 
2 Bde. 1894. Deutsch: Der Verstand. Autorisierte deutsche Aus- 
gabe nach der 3. franzoesischen Auflage iibersetzt von L. Siegfried. 
2 Bde. 1880. S. 283 IF. De I'Acquisition du Langage chez les En- 
fants et les Peuples primitifs. Revue philosophique I. 1876. S. 5), 
Wilhelm Wundt (Grundzuge der physiologischen Psychologic. 
1874. 4. Aufl. 2 Bde. 1893), Fritz Schultze (Die Sprache des 
£[indes. Eine Anregung zur Erforschung des Gegenstandes. Dar- 
winistische Schriften Nr. 10. 1880), Luigi Ferri (Note su una 
bambina. La filosofia delle scuole italiane. 1879 und 1881). 

Nach den Philosophen haben sich zunachst die Arzte des 
Kindes bemachtigt, aber in Kussmaul, Genzmer und Yierordt 
die physiologische Psychologic besonders bevorzugt. Fur die Ent- 
wicklung von Sprechen und Denken waren von ihnen thatig J. E. L5- 
bisch (Entwickelungsgeschichte der Seele des Kindes. 1851. Titel- 
auflage 1854), Berthold Sigismund (Kind und Welt. 1856. Fiir 
Eltern und Lehrer, sowie fiir Freunde der Psychologic mit Ein- 
leitung und Anmerkungen neu herausgegeben von Chr. Ufer. 1897. 
2. Aufl. 1897), Hermann Heinrich Ploss (Das Kind in Branch 
und Sitte der Volker. Anthropologische Studien. 2 Bde. 1876. 
2. Aufl. 2 Bde. 1882), K. Vierordt (Die Sprache der Kinder. 
Deutsche Revue. 1878. S. 29). 

Die Sprachforscher haben nur das Sprechen des Kindes be-^ 
riihrt, aber sehr wenig zur wahren Forderung seiner Kenntnis gethan. 
Beteiligt sind die Namen Johann Carl Eduard Buschmann 
(Uber den Naturlaut Abhandlungen der k. Akademie der Wissen- 
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sehaft^i za Berlin. 1852 und separat 1853), Heymann Steinthal 
(Grammatik, Logik und Psychologies ihre Prinzipien and ilir Ver-* 
haltnis za einander. 1855. S. 315 ff. Abriss der Spradtwissenachaft. 
L TeiL Einleitung in die Psychologie nnd Sprachwiasensdiaft 1871. 
2.Aafl. 1881. S.88ff; 116, 307 £, 317, 360, 382£, 399ff:), August 
Schleicher (Einige beobachtungen an kindem. BeitrSge zur ver^ 
gleichenden Sprachforschung auf dem Grebiete der arischen, celtischen 
und slavischen Sprachen, von A. Kuhn und A. Schleicher. IL Bd. 
1861. S. 497 und Nachtrag lY. Bd. 1865. S. 128), Lazarus 
Geiger (Ursprung und Entwickelung der menschlichen Spradie und 
Yemunft. 1. Bd. 1868. S. 390. Der Ursprung der Sprache. 1869. 
2. Aufl. 1878. a 73), Friedrich Muller (Grundriss der Sprach- 
wissenschaft Bd. 1. S. 42f.), Hermann Paul (Prinzipien der 
Sprachgeschichte. 1880. 3. AufL 1898. S. 61, 163 £, 168). 

Die PSdagOgen haben von Anfang an meistenteils nur nadi 
ihren Sonderii&tereQsen gearbeitet, mit anderen Worten, angewandte 
oder padagogische Eanderpsychologie getrieben und sich bald auch 
am intensivBten mit ihr beschaftigt. Es arbeiteten Tuisco Ziller 
(Einleitung in die aUgemeine PSdagogik. 1856: S. 66iBP.), Agathon 
Keber (Zur Philoeophie der Kindersprache. 1868. 2. Aufl. 1890. 
Der Titel hat mit dem Inhalt, der in einer Zusammenstellung von 
Spracheigentiimlichkeiten. besteht, nichts zu thun), H. Schwabe 
(und F. BartholomHi, YorsteUungskreis der Berliner Kinder beim 
Eintritt in die Schule. Stadtisches Jahrbuch lY. 1870. S. 59 ff.), 
F.Bartholomai (Psychologische Statistik. AUgemeine Schulzeitung. 
1871), Karl Yolkmar Stoy (Die psychologische Statistik der 
Schiiler der Seminarschule. AUgemeine Schulzeitung. 1871. S.249), 
Bernard Perez (Les trois premises ann^ de I'enfant. La Psy- 
chologic de I'enfant. 1. Bd. 1878. 5. Aufl. 1892. Englisch: The 
First Three Years of Childhood. Yon A. M. Christie. Deutsch 
erschien ein Abschnitt der 5. Aufl. u. d. T. Die Anfange des kind- 
lichen Seelenlebens. Mit Erlaubnis des Yerfiissers iibersetzt von 
Chr. Ufer. BUlagogisches Magazin. 36. Heft. 1893), Emil Egger 
(Observations et reflexions sur le developpement de Fintelligence 
et du langage chez les enfants. 1877. 5. Aufl. 1886), Karl Lange 
(Der YorsteUungskreis unserer sechsjShrigen Kleinen. AUgemeine 
Schulzeitung 1879. 8. 327), Wilhelm Bein (Pickel nnd Scheller, 
Das erste Schuljahr. 1879. 5. Aufl. 1898), Ludwig Strfimpell 
(Psychologische PSdagi^ik. 1880. Beilage: Notizen fiber die geistige 
Entwickelung eines weibUchen Kindes wlUirend der ersten zwei 
Lebensjahre). 
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Yon Natnrferselieni interessierten sich die Anthropologen f&r 
die Sprache, namlich Edward Burnett Tjlor (Primitive culture: 
researches into the development of mythology, philosophy, religion, 
art and costcmL 1871. 8. Aufl. 1891. 2 Bde. Deutsch: Die Anfange 
der Kultur. Untersuchungen iiber die Entwicklung der Mythologie, 
Philosophic, Religion, Kunst und Sitte. Unter Mitwirkung des 
V^assers ins Deutsche iibertragen von J. W. Spengel und Fr. 
Poske. 1873. L Bd. S. 221) und Oscar Peschel (Volkerkunde. 
1875. 6« Aufl. 1885. Abschnitt: Die Sprachmerkmale), desgleichen 
der Astronom Edward Singleton Holden (On the Vocabulaires 
of Children under Two Years of Age* Transactions of the American 
Philological Association. 1877. S. 58). Charles Darwin lieferte 
eine Kinderbiographie (Biographical Sketch of an Infant. The Mind. 
Bd. IL 1877. S. 285). 

Isoliert steht der Bechtslelirer F. Pollock (An Infants Pro- 
gress in Langage. Mind. Bd. III. 1878. S. 392). 

Wilhelm Preyer, 

Ln Uberblick der vorausgegangenen Entwicklung gewahren 
wir eine merkwiirdige Thateache: Obwohl die wenigsten der Kmder- 
seelenkunde treibenden Forscher irgend etwas voneinander wussten, 
treten mit Annaherung an unsere Zeit dennoch immer hEufiger da 
und dort Manner dieser Bichtung auf , hier liefert uns einer eine 
anspruchslose Kinderbiographie, dort teilt einer seine Beflexionen 
fiber Kinderbeobachtungen mit und wieder ein anderer zieht einen 
alten, langst vergessenen KoUegen an das Tageslicht. Mit dem 
Fortschreiten der 2ieit herrscht ein immer regeres Leben im Wachs- 
tum der kinderpsychologischen Produktion, die in der Gesamtheit 
zwar noch verzetteltes Stiickwerk ohne bewusstes Gesamtziel dar- 
stellt, aber dennoch eine Stromung nach einer vorlftufig noch un- 
bekannten Zukunfl deutlich herausfiihlen lasst 

Wer je in irgend einem Gebiete des menschlichen Geisteslebens 
beobachtet hat, wie eine derartige Str5mung aus kleinen Anfangeil 
2U inuner grdsseren Massen heranwachst, wie sie sich, gross ge- 
worden, gewaltsam aber anfangs vollig ziellos Bahn bricht, bis in 
ihrer Mitte scheinbar zufallig irgendwo ein grosser Mann ersteht, 
der mit scharfem Auge ihre Ziele zu erfassen und mit ihrer Er« 
reichung das Wesen der gesamten Str5mung in sich zu verk5rpem 
weiss, wird auch in jener Stunde der kinderpsychologischen Forschung 
einen Augenblick erkennen miissen, in welchem in ihren Beihen 
ein Mann erstehen musste, der durch das scharfe Erfassen ihrer 
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Ziele im Wesen seiner Forsohong mit einem Schlage die gesamte 
Str5mung in sich zn vereinigen wnsste. Und das geschali in Wil- 
helm Preyer. 

Von Haus aus Physiologe, hatte Preyer mnfassende Studien 
aber die LebensthHtigkeiten des mensohlichen Embryos gemacht 
(Specielle Physiologie des Embryo^ Untersuchungen iiber die Lebens- 
erscheinungen vor der Gebort, 1885), and suchte sie, besonders von 
Sigismund angeregt, durch eine Untersuchung der Weiterentwick- 
long nach der Geburt zu ergHnzen. Zu diesem Zwecke machte er 
an seinem 1877 geborenen Knaben jahrelang methodische Be- 
obachtongen und legte bereits 1880 den Entworf einer neuen 
Wissenschaft von der Kinderseele vor (Psychogenesis, Deutsche 
Rundschau. Bd. XXTTT, S. 198 und NaturwissenschafUiche That- 
sachen und Probleme. 1880), welcher 1882 die^VerSffentlichung 
seiner Beobachtungen* (Die Seele des Kindes. Beobachtungen fiber 
die geistige Entwicklung des Menschen in den ersten Lebensjahren. 

4. Aufl. 1895. Englisch: The Mmd of the Child. Von H.W.Brown. 1889. 
Franzosisch: L'Ame de Penfant Von Varigny) 1887 und 1898 ein Aus- 
zug hieraus folgte (Die geistige Entwicklung in der ersten Kindheit^ 
nebst Anweisungen ftir Eltem, dieselbe zu beobachten. Erschien 
zuerst u. d. T. Ueber die Entwickelung der Seele des Sandes in 
„Vom Fels zum Meer*" Jahrg. 1890/91. IBd. 8.821,405,514,628. 
IL Bd. S. 19. Englisch: Mental Development in the Child. Von H. W. 
Brown. 1898). 1896 hielt er einen Vortrag auf dem Dritten Inter- 
nationalen Kongress ftlr Psychologic in Miinchen (Die Psychologic 
des Eondes. Bericht 1897 und verHndert in „Die Zukunft*', 16. Bd. 

5. 477. Franz5sisch: La psychologic de Fenfant Revue scientifique. 

6. Bd. S, 616), welcher infolge Preyers allzufriihen Todes im 
folgenden Jahre zur YermUchtnisrede an die zahlreichen Nachfolger 
in der von ihm begriindeten Wissenschaft wurde. 

Sachliche Bedeutung Preyers. Preyers grosstes Ver- 
dienst besteht in dermustergiiltigen Ausbildungder biographischen 
Methode, die er durch eine. Verbindung der von Tiedemann, 
L5bisch, Sigismund u. a. eingefiihrten Beobachtungsmethode 
mit der durch Kussmaul und Genzmer entwickelten experi- 
mentellen Ausdrucksmethode zu schaffen wusste und die f&r 
alle Zeiten die erste und wichtigste Grundlage aller weiteren Fort- 
entwicklung der kinderpsychologischen Methodik bleiben wird. 

Dass Preyer im Bahmen dieser Methode trotz seiner bis dahin 
unerreichten Sorgfalt in der Beobachtung nicht das H5chste geleistet 
hat, was in jener Zeit schon mOglich gewesen ware, liegt nur an 
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der wisseiiJBchaftlichen Ausbildang seiner Person. Preyer ist von 
Hans aus Physiology kein Psycholog. Deshalb ist sein Werk, welches 
doch eine Kinderpsychologie reprMsentieren will^ nur da geniigend 
geworden^ wo er physiologische Psychologie oder mit andern 
Worten die Entwicklung der Sinne nnd h5chstens noch des Willens 
bearbeitet hat^ worin er iibrigens schon die oben genannten vorziig- 
lichen VorgltngerKussmaul undGenzmer hatte. Die Untersuchung 
der Entvricklung des Yersiandes und der Sprache aber ist bei Preyer 
v5llig mangelhafl. Yor allem konnte er sich hier die richtigen Probleme 
nicht stellen, weil ihm die allgemeinen psychologischen und logischen 
Yoraussetzungen fehlten. Er schreibt in seinem Hauptwerk Kapitel 
liber ^Begriffbildung ohne Worte^ und „Logik ohne Worte'^ und 
giebt zu diesen merkwurdigen Anschauungen in seinem kleinen Aus- 
zug (S. 105) sogar einen klaren Schliissel. Dort sagt er: „Alle Yor- 
stellungen sind entweder Einzelvorstellungen (speciell)^ d. h. An- 
schauungen^ oder allgemeine Yorstellungen (generell), d. h. Begriffe.'* 
Er identificiert also Begriffe direkt mit allgemeinen Yorsteliungen, 
wodarch er absolut verhindert wird, die psychologische und logische 
Entwicklung des Denkens iiberhaupt untersuchen zu. konnen. Der 
Inhalt dieses ganzen dritten Teils seines Werkes besteht auch in 
Wirklichkeit aus nichts als aus einer AnhS.ufung vielseitigen^ von 
ihm selbst in einem allgemeinen Abschnitt „Entwicklungsgeschichte 
des Sprechens beim Kinde^ kaum verarbeiteten Materials. Eine 
Untersuchung der Denkentwicklung ist iiberhaupt nicht versucht 
Die historische Bedeutung Preyers liegt darin, dass er 
durch die Ausbildung der biographischen Methode eine jedermann 
verdtilndliche Anleitung zur Beobachtung von Kindem gab, wodurch 
er in den Mittelpunkt der gesamten Forschung jener Zeit trat und 
zugleich ein Ausgangspunkt fiir die ganze neuere Entwicklung der- 
selben wurde. Es ist gewiss kein Zufall, dass Perez mit seiner 
vier Jahre vorher erschienenen Schrift nicht jene Wirkung aus- 
zuiiben vermochte, wie Preyer. Dieser lieferte eine Eander- 
biographie^ jener eine vergleichende Darstellung der kindlichen 
Seelenentwicklung. W&hrend aber Preyer im richtigen Moment^ 
nachdem der Boden durch eine Reihe von Yorarbeiten vorbereitet 
war^ eine Methode ausbildete, welche gewissermassen die erste Stufe 
der kinderpsychologischen Methodik darstellt, ist Perez iiber seine 
Zeit hinausgeschritten^ wShrend diese selbst noch nicht reif zu diesen 
Schritten war. Bei Preyer konnte jeder sehen, wie man die 
Resultate erhSlt, und konnte es wiederholen, bei Perez sah er nur 
das Ziely nicht den Weg, und dieses hHufig subjektiv verfHrbt So 
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ist 68 denn klar, dass nur Prejer zu weiteren Forsdmngen zsxregte 
nod dass sofort in verschiedenen libideni sich eine Beihe von 
Lenten bemohten, in seinem Stile Kinderbiogiupbien zn Uefeniy 
wlUirend Feres' Yersuch einer vergleichenden Darstellung erst in 
neoerer Zeit Wied^rholung fand, heute aber nnter Zagmndlegnng 
aller jener vielen groesen und kleinen Kinderbiogn^hien, welche 
dnrcb das Muster Preyers in der Zwischenzeit zweier Jahnehnte 
angeregt warden. „I>ie Seele des Kindes" wurde das Grondbnch 
der gesamten neaeren Ikitwickhing und ein mSchtiger Anr^ungs- 
punkt aur litterarischen Bereichemng in der Kinderpeychologie 
nberhaupt 

Bei der seltenen Anregnng, die das Werk in der Greschicbte 
der Kinderpsydiologie schnf, ist es nur xu bedanem, dass sein 
wissenschaftlicher Wert nicbt gleicfamfissig bedeutend war. Durch 
die Mangelhaftigkeit seiner Untersuchungen iiber die Entwicklung 
des Verstandes imd der Sprache scheint er, nachdem er doch 
Hauptvertreter der Kinderp87chok>gie gewesen war^ gerade die- 
jenigen abgeschreckt zu haben^ die am ehesten ein theoretisches 
Interesse an ihr gehabt hiitten, die Psychologen von Fach, und die 
junge Wissenschaft musste immer mehr, wie besonders in Deutsch- 
land gesehah, einseitig in den Besitz der nur von praktischen 
Interessen geleiteten Padagogen Ubergehen. Max M tiller wamte 
sogar die Psychologen vor der Ansicht, ak ob man die friihesten 
Prozesse in der Entwicklung des Menschengeistes dadurch studieren 
k5nne, dass man das Elrwachen der Greisteskr&fte bei einem Kinde 
beobachte, and verspottete die Kinderstubenpsychologie. Nur im 
Ausdand sind besonders in nenerer Zeit einige, zum Teil aber wie 
Sully, pSdagogisch interessierte Psychologen in der Kinderpsycho- 
logie tUitig, wihrend die Hauptzahl ihrer Vertreter anderen Berufen 
angehort und deshalb haufig kritiklos die Fehler Preyers, be- 
sonders aber seine falschen Ansohauungen von Vorstellung und 
Begriff, iibemimmt. So noch in neuester Zeit Oltuszewski und 
Lindner. 

Die Entwicklung der Einderpsychol(^e nach Preyer. 

£s ist ein eigenartiges Geschick, dass Deutschland, nachdem 
ea in Tiedemann die Mutter und nach ihm ein Jahrhundert lang 
die ausschliesslichste Fdrderin der £[inderpsychologie gewesen war, 
in jenem Augenblicke das Interesse an ihr verlor, in welchem auf 
dem ureigensten Heimatboden das bedeutendste Werk geschaffen 
worden war, welches die junge Wissenschaft uberhaupt je hervorgebraeht 
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hatte. Nachdem noch kurz vor Preyer die Kinderpsjchologie in 
England, Nordamerika, Frankreich und Italied nur vereinzelte und 
mit wenigen Ansnahmen nioht bedeutende Vertareter hatte, ist sie 
nach dem Erscheinen seines bahnbrechenden Werkes ganz und gar 
ins Ausland ansgewandert nnd vor aUem in England and Nord- 
amerika in umfassender Weise gewtirdigt und gefSrdert worden. 
Dort erschienen auch die modemen Hauptwerke der Slinder- 
psf chologie, welche Deutsohland in tJbersetzungen beziehen musste, 
weil in seinen eigenen Grrenzen nicbts wie vereinzelte A^beiten meist 
' piidagogischer Richtung erschienen sind, die dem Bedflrfhis der 
Pftdagogik s^lbst absolut nicht entsprachen. Die fremden Werke 
haben aber neuerdings wieder ein nulohtiges Interesse f&r den 
vergessenen Zweig der Psychologie erregt, was sich bereits firuchtbar 
an neueren deutschen Erscheinungen beth&tigt hat, und es ist nur 
zu hofPen, dass das neue Interesse- nicht wieder erkalten, sondem 
segenspendend zu einer neuen BlUte der Wissenschaft im alten 
Heimatlande fiihren wird. ^ -^ I ,, , ,. > ^r , }^\ '^ '. r >v 

Nordamerika.. 

Die nordamerikanische Kinderpsychologie lenkt ihr Haupt- 
interesse sowohl auf die reine wie die angewandte Richtung. 
Sie erzeugt Qesatntdarstellungen und ungez&hlte Detailarbeiten, 
welche teils biographischen, teils vergleichenden, teils sogar schon 
erkliirenden Charakter (Baldwin) tragen. Fiir die Erforschung 
von Sprechen und Denken kommen in Betracht Horatio Hale 
(The Origin of Langage and the Antiquity of Speaking Man. 
Proceedings of the American Association for the Advancement of 
Science. VoL XXXV. 1886), E. A. Kirkpatrick (How Children 
Learn to Talk. Science. 1891), John Dewey (The Psychology of 
Infant Langage. Psychological Review. 1894. S. 68), Granville 
Stanley Hall, welcher 1882 die Kinderpsychologie in Nordamerika 
einftihrte (Contents of Children's Minds on entering School. The 
Pedagogical Seminary. Bd. I. 1891. S. 189), J. Jastrow (The 
psychological study of children. Educational Review L 1891. S. 253), 
H. W. Brown (Some Records of the Thoughts and Reasonings of 
Children. The Pedagogical Seminary. Bd. 11. 1892—93. S. 358), 
Milicent Washburn Shinn (Notes on the Development of a 
Child 2 Parts. 1893—94), Frederic Tracy (The Psychology of 
Childhood. 1892. 4. Aufl. In Vorbereitung. Deutsch: Psychologic 
der Eindheit. Eine Gesamtdarstellung der Kinderpsychologie filr 
Seminaristen, Studierende und Lehrer. Mit Erlaubnis des Yer- 

Aa«at, Di« XBtwiekloBf Tom SpNchen und Danken beim Kinde. 2 
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fassers nach der vierten Auflage des Originals aus dem Engb'schen 
iibertragen von J. Stimpfl. The language of childhood. The American 
Journal of Psychology. Vol. VI. 1893. S.107), Earl Barnes (Child- 
Study, A Symposium. The Inter-State School Review. 1894. S. 225), 
James Mark Baldwin (Mental Development in the Child and the 
Bace [Methods and process]. 1895. S.AufL 1897. Deutsch: Die Ent- 
wickelung des G«istes beim E[inde und bei der Rasse [Methoden 
und Verfahren], Ubersetzt von Dr. Arnold E. Ortmann. 1898), 
welcher durch das Streben nach einer exakten Richtung einerseits, 
einer extrem naturphilosophischen Spekulation im Stile Romanes 
und Spencers andererseits in einen seltsamen Konflikt gerUt^), 
Kathleen Carter Moore (The Mental Development of a Child. 
The Psychological Review. Monograph Supplement No. 3. 1896), 
Oscar Chrisman (Paidologie. Entwurf zu einer Wissenschafb des 
Kiudes. Dissertation Jena. 1896), welcher in dieser Anregung einer 
Qesammtwissenschaft vom Kinde zugleich eine fleissige, aber unkri- 
tische Materialsammlung lieferte, Winfield S.Hall (First 500 Days 
of a Childs Life. The ChUd-Study Monthly 2. 1896. S. 330, 394), 
Louise E. Hogan (A Study of a Child. 1898), A. R. Taylor 
(The Study of the Child. 1898). An Zeitschriften dienen der 
Kinderpsychologie: The Child-Study Monthly von Krohn. Seit 1895. 
The Pedagogical Seminary von HalL Seit 1892. An Ver einen: 
National Association for the Study of Children. Seit 1893. 

England. 

England steht zwar an Eifer weit hinter Nordamerika zuriick, 
ragt aber dennoch durch die Bedeutung einzelner Forscher iiber die 
ubrigen Lander hinaus. James Sully (Baby Linguistics. The Eng. 
HI. Mag. 1884. Teachers Handbook of Psychology. 1886. 4. Aufl. 
1897. Deutsch: Handbuch der Psychologic fur Lehrer. Eine Ge- 
samtdarstellung der padagogischen Psychologic fiir Lehrer und 
Studierende. Mit Erlaubnis des Verfassers nach der 4. Auflage 
des Originals aus dem Englischen (ibertragen von J. Stimpfl. 1898. 
Studies of Childhood. 1895. Deutsch: Untersuchungen iiber die 
Kindheit. Psychologische Abhandlungen fur Lehrer und gebildete 
Eltern. Mit Erlaubnis des Verfassers aus dem Englischen iiber- 
tragen und mit Anmerkungen versehen von J. Stimpfl. Mit 121 
Abbitdungen im Text. 1897. Gegenstand und Methode der Kinder- 
psychologie, Aus dem Englischen iibertragen von J. Stimpfl. 

^) Yergl. mein demn&chst in der ^Zeitschrift fOr Philosophie und philo- 
Bophische lOritik* encheinendes Beferat. 



^) Max Mflller, nicht Wundt hat diesen Auaspnich gethan, wie Ufer 
in seiner Neoaosgabe von Bigismunds EInd und Welt, 2. Aofl. 1897, Ein- 
leitnng S. XIV und in Bein, Encyklop&disches Handbuch der Pftdagogik, 
lY. Bd. Art. Einderpeychologie 8. 118 f&lschlich behauptet. Ich habe alle 
Werke Wnndts in 8&mtlicben Auflagen dnrchgeseben, ohne eine derartige 
lnffiemng finden zvl k5nnen. 

2* 
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Deutsche Scfaulpraxis. 1895), hat, wi<^ Preyer in seiner „Seele des 
Eindes^' das Beispiel einer Kinderbiographie^ in seinem kinder- 
psychologischen Hauptwerke das Beispiel einer vergleichendenEinder- 
psychologie auf Grund der Idtteratur gegeben und durch die aus- 
schliessUche Behandlung der hoheren kindlichen Lebensalter eine 
notwendige Erglbizung zu alien bisherigen kinderpsychologischen 
Werken geschaffen. Leider hat die Art der Entstehung dieses 
Werkes einen nachteiligen Einfluss auf seinen Inhalt ausgeUbt. Aus 
einer Sammlung von AufsHtzep in „The Comhill Magazine^' hervor- 
gegangen, leidet das Buch einerseits am Mangel eines klaren Systems, 
andererseits an den Folgen der popul&'en Darstellung. Letsteres 
wird besonders fUhlbar durch das hHufige Fehlen der Altersangaben 
und der Quellen bei Mitteilungen, vor allem aber daduroh, dass 
die Worte der Eonder in die Sprache des Erwachsenen iibersetzt 
wiedergegeben werden. Kinder von 8 — 4 Jahren sprechen oft, \. 
als ob sie 10 Jahre filter wSren. Gleichwohl zShlt das Bueh \' 
zu den bedeutendsten neueren Erscheinungen. Francis Warner s 

(The Children: How to Study Them. 1887) gab eine methodische 
Schrift und war auch nach dieser noch umfassend thfitig. Max 
Mtiller (The Science of Thougt 1887. Deutsch: Das Denken im 
Xichte der Sprache. Aus dem Englischen iibersetzt von Eng^lbert 
Schneider. 1888. S. 11, 20f., 251, 47d£ Science of Language. 
1891. Deutsch: Die Wissenschaft der Sprache. Neue Bearbeitung 
der in den Jahren 1861 und 1863 am k5niglichen Institut zu London 
gehaltenen Yorlesungen. Yom Yerfasser autorisierte Deutsche Aus- 
gabe besorgt durch R Fick und W. Wischmann. L Bd. 1892. 
S. 456ff. IL Bd. 1893. S. 67, 78, 79, 211 f.) hat in dem ersteren 
seiner beiden Werke (S. 20) gesagt: ^Und hier muss ieh alle 
Psychologen vor einer neuen Gefahr warnen, die eben so gross ist wie 
die, auf welche ich vorhin bei den Thieren aufinerksam gemacht habe. 
Wenn von Seiten der Menageriepsychologie Gefahr droht, so droht 
sie noch vielmehr von Seiten der Kinderstubenpsychologie'). 
Unter den Psychologen ist ziemlich allgemein die Ansioht ver- 
breitet, cde k5nnten die friihesten Prozesse in der Entwickelung dee 
Menschengeistes dadurch studieren, dass sie das Erwachen d^ 



I 
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Geisteskrfifte bei einem Einde beobachteten. Die Aufklsuningen, 
die aus der Einderstube geholt werden, sind vielleicht nicht ganz 
80 phantasievoll wie die in Menagerien gesammelten, abei|. da sie 
viel plausibler klingen^ haben sie oft mehrUnheil angerichtet u* s. w/' 
Glticklicherweise sind andere bedeutende Sprachforscher (Steinthal^ 
V. d. Gabelentz) in diesen Punkten anderer Ansicht Der Stand 
fler Einderpsychologie ist in seiner Gesamtheit bisher absolut kein 
erfreulicher, aber sie ist eben mitten in ihrer Entwicklung begriffen^ 
und es ist geradezu bedauerlichy wenn ein Forscher von der wissen- 
schaftlichen Bedentung Max Miillers nicht iiber den gegenwartigen 
Augenblick hinaus in die Zukunft sieht und derartig kurzsichtige 
/ Witze macht. George John Bomanes (Mental Evolution in Mau. 
Origin of Human Faculty. 1889. J)eutsch: Die geistige Entwick- 
lung beim Menschen. Ursprung der menschUchen fiefahigung. 1893) 
wollte ein gross angelegtes Werk schaffen^ welches nacheinander 
Verstand, Gemiitsbewegungen, Wille, Moral und Religion behandeln 
sollte^ ist aber iiber den ersten Band^ welcher den Ursprung der 
menschlichen Geisteskraft untersucht^ nicht hinausgekommen. Ro- 
manes Untersuchung ist sehr deduktiv. Darin liegt auch der Unter- 
schied zwischen seinen Vorbegriffen und meinen Urbegriffen. 
Wir verstehen beide unter diesen Worten die gleichen Erscheinimgen, 
die Bedeutung der ersten Kinderworte, wie wauwau. WShrend 
aber Romanes' YorbegrifiFe deduktiv im Rahmen einer umfassenden 
Theorie gefordert werden, sind meine Urbegriffe induktiv aus em- 
pirischen Thatsacheu gewonnen und beanspruchen keine weiteren 
Beziehungen als diejenigen^ welche ihnen durch ihre natiirliche 
Stellung gegeben sind. An Vereinen dienen der Eonderpsychologie: 
The Parents National Educational Association. Seit 1881. The 
British Child-Study Association. Seit 1894. 

Frankreich. 

, In Frankreich sind zu nennen Bernard P^rez (L'enfant de 
trois a sept ans. La Psychologic de Tenfant. 2. Bd. 1886. L'art 
et la po^sie chez I'enfant. La Psychologic de Fenfant. 8. Bd. 1888), 
Gabriel Deville (Notes sur Developpement du Langage. Revue 
de Linguistique. XXIH, 1890 u. XXIV, 1891), Gabriel Com- 
payr^ (L'evolution intellectuelle et morale de Penfant. 1893). 

Italien 

ist vertreten durch Paolo Lombroso (Saggi di Psicologia del 
Bambino. Prefazione di Cesare Lombroso. 1894). 
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Bussland 

hat anfzuweisen Sikorsky (Da D^veloppement da Langage chez 
les Enfants. Archives de Neurologic. VI. 1883. S. 819) and 
W. Oltuszewski (Die Entwickelang der Sprachc bei dem Einde 
und das YcrhlUtnis derselben zu seiner Intelligenz. Sonder-Abdruck 
aas der „Monatsschrift fiir die gesamte Sprachhcilkande'S No. 5 — 8. 
Jahrg. 1896), welcher anklar in scinen Anschaaangen von Vor- 
stcllung, Wort, Begriff, Satz und Urteil und in der Identifioierung 
von Vorstellung und Begriff ein Schtiler Preyers ist. Der Inhalt 
seiner Untcrsuchung ist cine wertvoUe ErgHnzung der Litteratur. 

Deutschland. 

Die Heimat der Kinderpsychologie nimmt heute unter jenen 
Libidem, die sich ftir Eanderpsychologie interessieren, einen wenig 
riihmlichcn Rang ein. Arbeiten erscheinen nur sehr sporadisch und 
selten bedeutende, dagegen begniigt man sich mit den 'Dbersetzungen 
grosser auslSndischer Werke. Psychologen sind iiberhaupt an 
ihr nicht beteiligt, wenn man von dem wenigen, was in psychologischen 
Lehrbiichem gesagt ist, abstrahiert, sic ruht viehnehr zumeist in den 
HSnden der Pttdagogik, welche fast ausschliesslich angewandt^ 
(pUdagogische) Kinderpsychologie fbrdert, die reine aber so gut 
wie tot sein ISsst. Es sind zu nennen Gustav Lindner (Beobach- 
tungen und Bemerkungen fiber die Entwickelung der Spraohe des 
Kindes. Kosmos. YI. Jahrg. 1882. XI. Bd. 8.321 u. 480. Aus dem 
Naturgarten der Kindersprache. Ein Beitrag zur kindlichen Sprach- 
und Geistesentwickelung in den ersten vier Lebensjahren. 1898), 
welcher in beiden Arbeiten eine physiologische, logische und philolo- 
gische Stufe der kindlichen Sprachentwicklung unterscheidet, von 
denen die logische die Zeit vor der Wortbildung umfasst (Konse- 
quenssen aus Preyers Identificierung von Vorstellung und Begriff), 
WilhelmWundt (Essays. 1885. a248ff. Grundriss der Psychologic. 
1896. S.Aufl. 1898. S.836ff.), Berthold Hartmann (Die Analyse 
des kindlichen Gedankenkreises. 1885. 3. Au£L 1896), Heubner 
(tjher Aphaaie und fiber Sprachentwickelung beim Einde. Bev. 
der mediz. Gesellschaft zu Leipzig. Sitzung vom 80. Juli 
1889), Th. Ziehen (Leitfaden der Physiologischen Psychologie in 
16 Vorlesungen. 1890. 3. Aufl. 1896. S. 49, 60, 87, 93, 106, 109, 
187, 182,- 201, 212, 218. Die Ideenassociation des Eindes. L Ab- 
handlung. Sammlung von Abhandlungen aus dem G^biete der 
P&dagogischen Psychologie und Physiologic von Schiller und 
Ziehen, I. Bd. 6. Heft. 1898), Georg von der Gabelentz 
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(Die Sprachwissenschaft, ihre Aufgaben, Methoden und bisherigen 
Ergebnifise. 1891. S.65ff., 71,164, 209, 270 ff., 296ff.> 424), Treitel 
(Uber die Stimme kleiner Kinder. Zentralblatt fiir Physiologie. 
V. 1891), Fritz Schultie (Vergleichende Seelenkunde. 1. Bd. 
1. Abt. 1892), Conrad Schubert (Eltemfragen. Eine notwendige 
Erganzung der Hartmannschen psychologischen Analyse. A. d. 
pad, Univ.-Seminar Jena. 5. Heft. 1894), Georg Heydner (Bei- 
trSge zur Kenntnis des kindlichen Seelenlebens. 1894), welcher 
in seiner Kritik ftusserst anmassend ist und (S. 33) das Recht, 
Kinderpsychologie zu treiben, in eiuer Verwahrung gegen Preyer 
ausnahmslos fiir die YolksschuUchrer in Anspruch nehmen will, Her- 
mann Gutzmann (DesKindesSprache und Sprachfehler. 1894. Die 
Sprache des Kindes und der Natury5lker. Dritter Internationaler 
Kongress ftir Psychologie in Munchen vom 4. bis 7. August 1896. 
Bericht 1897. S. 434. Die Sprachlaute des Kindes und der 
NaturvQlker. Zeitschrift ftir plUiagogische Psychologie. I. Jahrg. 
1899. S. 28), Heinrich Eber (Zur Kritik der Kinderpsycho- 
logie, mit Eiicksicht auf neuere Arbeiten (Preyer, Die Seele 
des Kindes 1895; Baldwin, Mental Development in the Child and 
the Race 1895; P^rez, Les trois premieres annees de I'enfant 1892). 
Philos. Studien von Wundt. Bd. XH. 1896. 8. 587), Bernhard 
Munz (Die Logik des Kindes. Nord und Sud. 72. Bd. 1895. S. 398. 
Franz5sisch: La logique de I'enfant. Traduktion A. Keller. Revue 
philosophique de la France et de F^tranger par Th. Ribot. 42. Bd. 
1896. S. 46), Benno Erdmann (Die psychologischen Grundlagen 
der Beziehungen zwischen Sprechen und Denken. Archiv fiir syste- 
matische Philosophic von Paul Natorp. II. Bd. 1896. S. 335. 
ni. Bd. 1897. 8. 81 u. 150. UnvoUendet), hat zwar in dieser Arbeit 
das Problem am Erwachsenen behandelt, aber erganzend auch Yer- 
hlQtnisse bei Kindem mit hereingezogen, weshalb er hier zu be- 
riicksichtigen ist. Alle Ausfiihrungen sind scharfsinnig, die Termini 
treffend gewahlt. Ich habe sie meinen theoretischen Voraussetzungen 
zu Grunde gelegt. In einem Punkte aber weiche ich von ihm be- 
sonders ab, allerdings im wichtigsten des Ganzen, in der Auffassung 
des Begriffs. Ich halte es fiir unrichtig, das Wort Begriff 
ausschliesslich in die Wissenschaft drUngen und im Ubrigen Leben 
nur von Bedeutungsvorstellungen und ihnen entsprechenden Bedeu- 
tungen sprechen zu woUen. Denn einerseits brauchen sich reprodu- 
zierte Bedeutungsvorstellungen durchaus nicht mit der Bedeutung eines 
Wortes zu decken und andererseits wtlrde eine grosse Verwirrung 
geschaffen, weil die Volkssprache und die meisten Logiker das Wort 
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Begriff im richtigen Gefiihl seines Umfangs viel weiter gehenderen 
Sinnes gebraucht haben. Man ist genotigt, dem Begriff im weiteren 
Sinne als der Bedeutung eines jeden Wortes iiberhaupt den Be- 
griff im engeren Sinne als dem durch ein einziges Wort reprlU 
sentierten Inhalt einer wissenschaftliehen Definition, den Erdmann 
allein als Begriff gelten lassen will, entgegenzustellen. Jenen kann 
man als die Vorstufe des letzteren, des eigentlich wissenschaft- 
liehen Begriffs, auffassen. In diesem Sinne verwende ich das 
Wort Begriff. Weiter sind noch zu erwahnen Christian Ufer 
(Zur Psychologic des Kindes. Die Deutsche Schule. L Jahrg. 1897. 
S. 705. Eanderpsychologie. Encyklopadisches Handbuoh der Pada- 
gogik von Rein. 4. Bd. 1897. 8. 113. Neuaiisgaben von Tiede- 
mann's Beobachtungen uber die Entwickelung der Seelenf&higkeiten 
beiKindern. 1897 und Sigismund's Kind und Welt. 1897. 2.Aufl. 
1897), welcher sich ausschliesslich dem Stadium der kinderpsycho- 
logischen Litteratur widmet, Franz Magnus B5hme (Deutsches 
Eanderlied und Kinderspiel. 1897), Karl Groos (Die Spiele der 
Menschen. 1899). An Zeitschriften dienen der Kinderpsychologie: 
Die Kinderfehler. Zeitschrift fur padagogische Pathologic und 
Therapie von Koch, Ufer und Zimmer. Seit 1896. Sammlung 
von Abhandlungen aus dem Gebiete der padagogischen Psychologic 
und Physiologic von Schiller und Ziehen. Seit 1898. 

Kritik der Entwicklnng der Einderpsyehologie 

nach Preyer. 

Wir stehen am Schlusse unscrcs historischen Uberblicks, welcher 
uns das Entstehen einer jungen, im Zusammenhang der andem not- 
wendigen Wissenschaft vor Augen f iihrte. Nun obliegt uns noch 
die Pflicht zu priifen, ob sich auch die Bahnen bewahren, in denen 
sich ihre Entwicklung bewegt, und ob ihr Werden auch ftir die 
Zukunft giinstig gesichert erscheint. 

Die Darlegung Hess uns zwei Entwicklungsstufen deuilich 
crkennen. Auf der ersten versuchten die Beobachtcr iiichts wie 
reine Kinderbiographieen zu liefem (Beobachtende oder bie- 
graphische Stufc). Sic erreichte ihren Hohepunkte in Preyers 
bahnbrechendem Werk. Die zweite ging mitErfolg bedeutend spSter 
daran, die aufgestapelten Kinderbiographieen zu verglciehen und auf 
diesem Wege eine Darstellung der Durchschnittsentwicklung zu 
erreichen (Vergleiohende Stufc). Ihre beste Vertreterin sind 
Sullys „Untersuchungen tiber die Kindheit.*' Zweifellos sind diese 



— 24 — 

beiden Stafen natiirliche und richtige Wege. Aber mit ihnen ist 
durchaus noch nicht das h5chste wissenschaftiiche Ziel erreicht^ denn 
sie erschliessen uns nur eine Beschreibang der Thatsachen^ nicht 
aber eine ErklHrungderselben^ d. h. die Gesetze ihres innern causalen 
Zusammenhangs. Dieses wUre die Aufgabe einer zu erstrebenden 
dritten Stufe^ der erklarenden, welche sich zur Erreichung ihres 
hohen Zieles aufs engste an die allgemeine Psychologie anzuscbliessen 
und als Grundlage ihrer Thatigkeit^ wenn sie nicht auf ein sehr 
gefahrliches Gebiet der Spekulation geraden soU^ nach einer exak- 
teren Ausbildung ihrer Methodik zu streben hat. 

Zu dieser dritten Stufe ihrer Entwicklung hat die Elinder- 
psychologic bisher nur wenige Ansatze gemacht. Ihr grSsster, aber 
nicht gegliickter Yersuch ist Baldwins Mental Development in the 
Child and the Race. Sie blieb im Gegenteil merkwiirdig einseitig 
immer und immer wieder besonders an der ersten Stufe haften und 
war mit der Erzeugung grosser und kleiner Kinderbiographieen 
vollauf befriedigt. 

Die Ursache dieses merkwiirdigen Stillstandes liegt klar zu 
Tage. UnabhUngig von der allgemeinen Psychologic durch Forscher 
entwickelt^ welche sich in andern Wissenschaflsgebieten durch ihre 
ThUtigkeit verdient gemacht haben, mit jener aber ganz und gar 
nicht vertraut waren^ konnte die Kinderpsychologie iiberhaupt nicht 
weiter fortschreiten als bis zu jenen Stufen^ auf denen einfache 
Beobachtungen oder Yergleichung solcher Beobachtungcn das geringste 
Mass psychologischer Kenntnisse voraussetzten. Merkwiirdig ist es 
uur^ dass selbst einige Psychologen^ die sich dem Dienste der Kinder- 
psychologie gewidmet haben, durch die Suggestion der 9,lteren Schule 
beeinflusst wurden. Das einseitige Festhalten an der ersten und 
zweiten Entwicklungsstufe aber^ welche ohne umfassende psycho- 
logische Kenntnisse y ohne den Yersuch einer Weiterentwicklung 
der angebahnten Methodik^ ohne Ausbildung einer segensreichen 
Kritik immer und immer wieder den ganzen Korper der Wissen- 
schaft in guten und schlechten Produkten vertreten musste^ hat 
ihr allein jenes GeprSge gegeben^ welches die Interesselosigkeit 
der deutschen Gelehrtenwelt an ihr verschuldet hat und einen Max 
Miiller iiber die „Kinderstubenpsychologie'^ spotten ISsst. Die 
wissenschaftiiche Arbeit hat zwar schon lange begonnen, 
die Wissenschaft Kinderpsychologie aber steht noch aus. 
Sie wird durch die Friichte jener Arbeit geschaffen werden, welche 
die dritte und h5chste Stufe ihrer Entwicklung repriisentieren wkd, 
die Stufe erklarender Forschung. 



— 26 — 

Zu diesem Siillstand auf friihen Entwicklungsstufen kommt 
weiter noch die Thatsache^ daes die moderne Kinder- 
psychologie besonders in Deutschland einer einseitigen 
Bichtung nachgegangen ist. Dadurch dass die Psychologen, 
welche allein Interesse an der Pflege reiner Kinderpsychologie 
gehabt hsLtten^ sich von ihr feme gehalten haben, sind ihre einzigen 
namhaften Vertreter die P&dagogen gewesen^ die aber ganz natiir- 
lich ihre Interessen in den Yordergnmd stellten und angewandte 
oder padagogische Kinderpsychologie knltivierten. Es ist 
bezeichnend fiir diese Zeit^ dass in Deutschland sogar die Ansgabe 
einiger &lterer einheimisoher und die l)bersetzung mehrerer aus^ 
l&ndischer Werke reiner Bichtung das Werk verdienter Pftdagogen 
ist und die beiden einzigen Zeitschrifien^ welche der Einderpsycho* 
logie ihre Blatter bieten^ pftdagogische Tendenz haben. Um nidit 
missverstanden zu werden, will ich hier betonen, dass ich absolut 
nicht der PSdagogik einen Yorwnrf machen will, dass sie nach 
jahrhundertelangen Irrfahrten endlich die richtigen Bahnen ein- 
schlligt und sich von der Psychologic des Kindes den Weg zum 
Ziele zeigen lassen will^ aber ich ftihle mich verpflichtet, im Interesse 
der Sache gegen die Einseitigkeit zu protestieren^ mit der man in 
neuerer Zeit Kinderpsychologie iLberhaupt nur von ihrem Standpunkt 
aus betreibeu will. Dies kann ihr zwar im ersten Augenblick zu 
grossem Ansehen verhelftn^ aber auf die Dauer nicht fbrderlich 
sein/ weil ihre grOssten Fragen aus Mangel an p&dago- 
gischem Interesse ungel5st bleiben. England war auch 
einmal wie Deutschland^ das seit Preyer keinen reinen 
Einderpsychologen mehr gesehen hat, auf einem Shnlichen Stand- 
punkt angelangt, bis der verdienstvolle G. St Hall im Jahre 
1894 als Gegengewicht gegen die 1881 gegriindete, von pftda- 
gogischen Zielen geleitete Parent's National Educational Association 
die Griindung von The British Child-Study Association anregte. 
Heute steht England im Bange hinter Nordamerika. Hat denn 
Deutschland keine Forscher, welche auch ohne nachstes pftda<- 
gogisches Interesse der Kinderpsychologie ihre Dienste widmen 
wollen? Als Ejrone einer Beihe von Probleml5sungen winkt ja doch 
zumeist eine p^agogische Lehrel Auf dem bisherigen Wege gelangen 
wir aber zu einer solchen Einseitigkeit^ dass entweder nur eine Beaktion 
gegen die gepflogene Bichtung mdglich ist oder die Kinderpsydio- 
logie dauemd aus der deutschen Foxschung ausscheiden wird Eine 
reine Kinderpsychologie muss Hauptsache, eine ange- 
wandte Endzweck sein. Dies erreicht man aber im Hinblick 
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auf die bisherige Erfahrung nur durch Befolgung des Grundsatzes: 
Die reine kinderpsychologische Forschung den Psycho- 
logen, ihre Resultate den PUdagogen. Ich brauche kaum zu 
betonen, dass ich unter einem Psychologen jeden veretehe, der eine 
fachmSssige psychologische Schulung erworben hat. 

Meine lange miihsame Arbeit habe ich der Anbahnung 
dessen gewidmet, was ich durch die Kritik als notwendig 
erkannt habe: Die Anbahnung einer zielbewnssten erkl&renden 
Forschung und die scharfe Trennnng einer reinen nnd ange- 
wandten Richtung. 

Ehe ich jedoch ausfuhre^ wie ich mir beide Richtungen be- 
trieben denke, muss ich eine Ausscheidung aus jenem Stoffe 
vornehmen^ der bisher das Arbeitsgebiet der Kinderpsy- 
chologie insgesamt zu bilden pflegte. Meine Untersuchung 
gait der Klarlegung der Entwicklung von Sprechen und Denken 
nach Methoden und in einem Umfaiig, wie es bisher noch nicht 
geschehen war. Hierbei ist die Untersuchung der Kindersprache 
durch die Anwendung der sprachwissenschaftlichen Methoden in 
einem Umfange gediehen, wie er fiir die Kinderpsychologie 
das Uberschrciten einer Grenze bedeuten muss. So wenig 
aber wie sich die allgemeine Psychologic niit der Sprache tlber 
ein gewisses Mass hinaus beschaftigt und die weitere Erfbrschung 
der Sprachwissenschaft uberlasst^ so wenig hat sich die Kinder- 
psychologie, nachdem die Kenntnis der Kindersprache einen 
eolchen Umfang erreicht hat, weiter mit der Kindersprache abzn- 
geben und kann das an der eigenen Mutterbrust genHhrte nnd 
grossgezogene Kind als Gegenstand einer selbstlUidigen Wissen- 
schaft entlassen, die man Kindersprachwissenschaft oder sonstwie 
benennen mag, deren weiterer Ausbau aber nur noch von fach- 
geschulten Sprachforschem in die Hand genommen werden darf. 

Nachdem ich durch diese Begriindung die Kindersprach- 
wissenschaft aus dem Verbande der Kinderpsychologie aus- 
geschieden habe, bin ich in der Lage, auszuftihren, wie das Arbeits- 
gebiet beider Eichtungen der Kinderpsychologie in Zukunfl zu 
behandeln sei, und begiune mit der reinen Kinderpsychologie. 

Erstlich soil sie engste Fiihlung mit den Resultaten 
jener Wissenschaft behalten, in deren Bereich sie zwar nicht 
historisch entstandeu, aber systematisch einzugliedem ist, mit der 
Psychologic, und weiter auch mit alien andem Wissenschaften, 
die ihr jeweils in ihr Arbeitsgebiet hineinspielen kSnnen, wie in 
diesem Buche die Logik. 
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Zweitens soil sie unausgesetzt um die weitere Aasbildung 
ihrer Methodik bemiiht sein^ um allmlttilich zu immer exakteren 
Resultaten zu gelangen. So habe ich bei diesen Untersuchungen 
durch Fortbildung der Subjektiven Methode zor Statistischen 
fUr gewisse Gebiete den Weg zeigen wollen. 

Drittens ist zur Erziehung von WifisenschafUichkeit und 
Griindlichkeit eine strenge, unnachsichtliche Kritik zu 
fordem^ welche an Hand moglichst methodisch festgestellter That- 
sachen Behanptungen und Tbeorieen priift und^ wenn sie haltlos 
sind^ unnachsichtlich zuriickweist. 

Yiertens ist eine Bearbeitung der Yoraussetzungen 
der Kinderpsychologie^ ihres Begriffs, ihrer Aufgabe, ihrer 
Quellen^ Methoden und Geschichte vorzunehmen^ wie es in dieser 
Arbeit zunSx^hst in Hinsicht auf das engere Problem versucht 
worden ist. 

Auf diesem Wege werden wir allein zu einer wahren Wissen- 
schaft „Kinderpsychologie'' gelangen. 

Die angewandte (praktische) oder pUdagogische Kinder- 
psychologie hat aus den Resultaten der reinen Kinderpsycho- 
logie Schliisse zu ziehen^ welche in ihrem Interessenkreis liegen^ 
kann aber ebensogut mit deren und mit eigenen Methoden eigene 
Aufgaben zu l5sen versuchen. Aus den Resultaten der begrifflichen 
Untersuchungen vorliegender Arbeit wflrde sie etwa folgendes 
folgem k5nnen: Der elementare Unterricht hat zum Teil die Auf- 
gabe^ dem Kinde Begriffe beizubringen. Will man dies in der 
natiirlichsten Weise thun^ muss man wissen^ wie die Natur dem 
Kinde Begriffe beibringt. Diese lasst das Kind unbekannte Yor- 
stellungen auf Grund gewisser Eigenschaften mit bekannten in Be- 
ziehung setzen^ also Unbekanntes nach Bekanntem deuten. Wenn 
man daher dem Eande Begriffe auf die natUrlichste Weise beibringen 
will; muss man an seinen vorhandenen Begriffsschatz ankniipfen. 
Dann braucht Kind und Lehrer die geringste Mlihe. Diese den 
Lehrem iSngst geltofige Thatsache hat durch meine Untersuchungen 
eine detaillierte ErlHuterung und Begriindung erfahren^ wie sie bis- 
her noch nicht gegeben war. 

Ich schliesse nun mit dem Wunsche^ recht bald zahlreiche Mit- 
arbeiter zu finden, welche gcwillt sind, an das schwierige Werk 
heranzugehen und den Ausbau der von mir angebahnten Richtung 
vorzunehmen. Das soil durch eine emste Ftthlung mit der modemen 
Richtung der Psychologic und andem Wissenschaften^ einen Ausbau 
der bisher getlbten Methodik. eine unnachsichtliche Priifung und 
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Kritik fremder and meiner eigenen Besultate nnd eine Bearbeittmg 
der Voraussetzongen unserer jungen Wissenschaft gescheken. Aof 
diesem Boden wird Uir, wenn ich hoffen darf^ eine neue Zukunft 
erbliihen, eine Zukunft^ in der sie nicht das Aschenbrddel der 
Wissenschaften zu spielen und nicht als Dienerin einer mSchtigeren 
Wissenschaft im Staub zu liegen braucht, in der sie selbst eine 
Herrin spielen darf^ der die andem Wissenschaften wiinschend 
nahen werden^ urn sich Aufschluss and Er^Uizang zn erholen. 
Diese Zakanft aber wird sie mir erreichen, wenn sie mit unerbitt- 
lichem Willen iiber die Stafe der Eanderbiographien und der Ver- 
gleichang hiniiberschreiten wird za einer Stafe erklHrender 
Forschung. 



1?" 



Die Entwicklnng yon Sprechen und Denken 

beim Einde. 



L Theorie der Beziehnng zwlschen Sprechen 

nnd Denken. ^) 

Im DSmmerlicht der Kindbettstube schlummert sanft das 
Kind in diese Welt herein. Die Mutter hegt es und pflegt es, kost 
es und herzt es, tbut ihm alles Erdenkliche und Unerdenkliche, 
und kann jenen Augenblick kaum erwarten^ wo ihr Liebling die 
ersten als Sprache deutbaren Laute von* sich giebt Hunderte und 
Tausende von Worten werden an den ungebildeten Geist hinan- 
gesprochen^ bis er endlich die ersten deutlichen Worte wiedergeben 
kann, und noch mehr lange Beden, bis der Kleine das erste un- 
beholfene SUtzchen spricht. Wenn er aber auch diese Stufe des 
homo sapiens erklommen hat, ist die Zeit gekommen, wo jedes naive 
Wort, jeder naive Gedanke als der Ausfluss besonderer Klugheit 
gilt, und Eltem wie Erzieher sind aufs eifrigste bemtiht, durch ge- 
eignete Drillung den Sprdssling dahin zu bringen, dass er ja nur 
recht klug zu sprechen versteht. Nach dem Sprechen beurteilen 
diese und alle anderen Bewunderer des Kindes seiue FHhigkeiten 
und seinen pers5nlichen Wert und nicht selten wird ihm jetzt schon 
von ihnen nach seinen Klugheitsftusserungen die ganze grosse Zukunft 
prophezeit. 

Welch bitterer IrrtumI Die Yolksmeinung, die das Sprechen 
^ identisch mit der geistigen Arbeit, dem Denken, hSlt, ist zwar 
erklSrlich, aber deshalb nicht gerechtfertigt. Schon die That- 
sache der Taubstummen zeigt uns, dass ein Denken ohne Sprache 
existiert, und dass auch umgekehrt ein Sprechen ohne Denken 
mdglich ist, zeigen uns die sprachgelehrigen Y5gel. Was wir durch 
diese Thatsachen nur aus dem genetischen Zusammenhange heraus- 

^) XJDter ZugrundeleguDg von Erdmann, Die psjchologischen Qrund- 
lagen der Beziehungen zwischen Sprechen und Denken, frei und kritlBch 
bearheitet. Vergl. die Kritik seiner Aoffassongen S. 22 f. 
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gerissen erkennen, hat die Untersuchung der geistdgeu Entwicklung 
des Menschen ergeben^ dass namlich die sprachliche und die geistige 
Entwicklung getrennte Wege gehen und sich nur dadurch beriihren^ 
dass zwischen Yorstellungen von Worten und von Objekten 
Verkniipfungen im Geiste stattfinden, wodurch die Sprache 
das Symbol der geistigen Funktionen wird und das hdchste 
Ausdrucksmittel^ welches der Natur hiefUr iiberhaupt zu 
Gebote steht. Diese Thatsache brachte es auch mit sich^ dass 
die ungeschulte menschliche Beobachtung seit alten Zeiten von dem 
Yorurteil beherrscht ist^ als ob Sprechen und Denken eins ware, 
als ob man aus der Sprachfertigkeit oder dem Sprachmangel 
eines Menschen Riickschliisse auf seine geistigen Anlagen ziehen 
konne. AUerdings vermogen sie die Fortentwickelung einer an- 
gel egt en Intelligenz aufs schwerste zu beeintrHchtigen und solche 
Schliisse sind jederzeit erlaubt, welche besagen, dass ein Taubstummer 
unter normalen Yerhaltmssen sich bedeutend h5her hinauf gearbeitet 
haben wiirde^ als es ihm unter dem Druck des natiirlichen Ge- 
brechens m5glich gewesen war. Eine Beriihrung der sprachlichen 
und geistigen Entwicklung ist eben zu gewissen Zwecken vorhanden. 
Die Erforschung ihres Wesens aber zfthlt zu den sehwie* 
rigsten Problemen der Wissenschaft. 

SaehTorstellnngen. 

Die auf den menschlichen K5rper wirkenden physischen Beize 
erregen die Nerven des Gesichte-, GehSrs-, Tast-, Geruchs- und 
Geschmacksorgans und werden von dort zum jeweiligen Lokalisations- 
zentrum der grauen Himrinde geleitet, wo ihren Einpragungen 
psychisch die Yorstellungen entsprechen^ die nach ihrem Yer- 
schwinden aus dem Bewusstsein jederzeit wieder durch bestimmte 
Ursachen in dasselbe zuriickgeftihrt, d. h. reproduziert werden 
konnen. Soweit sie sich auf Sachen beziehen, heissen sie Sach- 
vorstellungen und reprSsentieren entweder als Einzelvor- 
stellungen (Individualvorstellungen) nur einen einzelnen 
Gegenstand oder lassen sich als Allgemeinvorstellungen auf 
einen solchen nicht ausschliesslich beziehen. Bei letzteren scheinen 
grossere individuelle TJnterschiede zu existieren. 

Wortyorstellangen. 

Die Gesamtheit der psychischen und physischen Erscheinungen, 
durch welche wir die Laute zum Ausdruck des Yorgestellten ^Ihig 
machen, umfasser wir durch den Begriff Lautsprache, die auch 
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al8 Sprache im engern Sinne bezeichnet werden kann. Ihre 
wichtigsten Elemente sind die Worte, welche durch das Gehdr ver- 
mittelte Vorstellangen sind und deshalb 6eh5rsyorstelliingen, 
akustische Wahmehmungsvorstellungen oder akustische Wort- 
vorstellaDgen genaimt werden k5nneu. Einmal in das Geistes- 
Icben eingefiihrt^ konnen sie unter gewissen UmstlUiden immer wieder 
durch den Akt der Erinnerung reproduziert werden, in welchem 
Falle wir von Erinnerungsworten sprechen, und ferner konnen 
neue, nie gehorte Worte aus vorhandenen kombiniert werden, in 
welchem Falle wir von Einbildungsworten reden. Erinnerungs- 
und Einbildungsworte sind abgeleitete akustische Wortvor- 
stcllungen. 

Die akustischen Wortvorstellungen veranlassen behufs Aus- 
drucks durch die Sprache Bewegungen der Sprachorgane. Von diesen 
Sprechbewegungen haben wir selbst wiederum Vorstellungen, 
motorische Wortvorstellungen genannt. Auch die abgeleiteten 
akustischen Wortvorstellungen, die Erinnerungs- und Einbildungs- 
worte, veranlassen unwillkiirliche, lautlose Sprechbewegungen, die 
bisweilen von jedem an sich selbst beobachtet werden, nach den 
neuesten Forschungen aber als Begleiterscheinungen dieser Akte 
liberhaupt konstatiert wurden. Auch die motorischen Wortvor- 
stellungen vermogen abgeleitet als solche der Erinnerung und der 
Einbildung aufzutreten. 

Mit der Lautsprache, die wir oben schon als Sprache im 
engeren Sinne bezeichnet haben, ist jedoch der Inhalt unseres 
Sprachschatzes nicht erschopft. Wir vermdgen die Worte nicht nur 
durch gesprochene Laute, sondem auch durch geschriebene Buch- 
staben wiederzugeben, die wir durch unser Auge als optische 
Wortvorstellungen empfangen, wUhrend wir von den Schreib- 
bewegungen wie von den Sprechbewegungen motorische Vorstellungen 
haben, graphische Wortvorstellungen genannt. Die optischen 
und graphischen Wortvorstellungen umfassen wir durch den Begriff 
Schriftsprache. Lautsprache und Schriftsprache bilden vereinigt 
die Sprache im weiteren Sinne. Gleichwie wir abgeleitete 
akustische und motorische* Wortvorstellungen, namlich je solche der 
Erinnerung und der Einbildung unterschieden haben, k5nnen wir 
auch von den gleichen Grundgedanken ausgehend, optische Er- 
innerungs- und Einbildungsworte und graphische Er- 
innerungs- und Einbildungsworte unterscheiden. Letztere aber 
diirften nur h5chst selten, bei den meisten Menschen vielleicht nie 
vorkommen. 
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Alle diese VerhSltnisse fasst Erdmann in folgender Tabelle 
znsammen: 

Bprache 

Lautsprache Schrifteprache 

0^ 



akutische -^ mo torische optische -^ gr aphiac he 

der Wahmehmung 
der Erinnenmg 
der Einbildimg. 

Die PfeUe von der motorischen zur akustischen, von der 
graphischen zur optischen Sprache sollen andeuten^ dass sicher das 
akustische, vfelleicht auch das optische Sprachbewusstsein von 
motorischen und graphischen Yorstellungen frei sein kaon, wahrend 
das motorische und graphische viellelcht ausnahmslos an Elemente 
der akustischen und optischen Gruppe gebunden ist. 

Der die Sprache im weiteren Sinne umfassenden Laut- 
und Schriftsprache steht die Gebardensprache gegenuber, 
welche als VerstSLndigungsmittel weit unter der Bedeutung jener 
steht, aber dennoch fur niedere EntMdcklungsstufen und patho- 
logische Falle ein wichtiges Ausdrucksmittel bildet. Sie sucht aus- 
schliesslich mit Mimik und Gestikulation psychische VorgSnge ver- 
stSndlich zu machen. 

Association von Wort- nnd SaehTorstellungen (Bedentnngs- 
Torstellungen). (Erwerbnng der Wortbedeutung.) 

Die akustischen^ motorischen^ optischen und graphischen Wort- 
vorstellungen an sich waren fiir unser Denken bedeutungslos, 
wenn nicht die Natur Prozesse geschaffen hatte, durch welche sie 
mit Sachvorstellungen verkniipft wiirden. Letztere werden auf 
diesemWege zur Bedeutung der Wort vorstellung erhoben und deshalb 
auch Bedeutungsvorstellung genannt. Die Wortbedeutung 
heissen wir Begriff. Der Umfang einer im einzehien Falle re- 
produzierten Bedeutungsvorstellung fallt mit dem Umfang der Be- 
deutung des Wortes uberhaupt entweder zusammen oder ist enger oder 
weiter. Begriff im weiteren Sinne i^ die Bedeutung eines jeden 
Wortes uberhaupt, Begriff im engern Sinn ist der durch ein Wort 
dargestellte Inhalt einer wissenschaftlichen Definition (wissenschaft- 
licher Begriff). Urbegriff wird spslter die Bedeutung eines mit 
einer undifferenzierten Vorstellung verkniipften Wortes sein, Einzel- 
begriff die Bedeutung eines Wortes fiir einen individuellen Gegen- 
stand, AUgemeinbegriff die Bedeutung eines Wortes, welches 
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die gemeinsamen Eigensohaften einer Grappe individtxeUer Gegen- 
st&ide bezeichnen soil. Ein konkreter Begriff ist die Bedeutung 
eines filr eine sinnliche Anschauung gebrauchten Wortes^ ein ab- 
strakter jener^ fiir welchen das gesprochene oder geschriebene 
Wort das einzige Zeichen bleibt. 

Auf einer Reihe von Stufen lasst Erdmann die erlHaterten 
Verkniipfungen der Memente von Sprechen und Denken und die 
Entwicklong der DenkvorgRng^ vor sich gehen. Auf der ersten 
Stufe findet die associative Verkntipfung zwischen Wort- und 
Bedeutungsvorstellungen statt^ auf der zweiten Stufe lernt das 
Kind sprechen^ auf der dritten schreiben. Die im folgenden unter- 
schiedenen Stufen^ welche auf die spraehlichen Fortschrltte 
aufgebaut sind, korrespondieren mit diesen auf dieVerkniipfungs- 
voi^gange aufgebauten nicht. 

n. Entwlcklnng der Worte und Ihrer Bedeutung. 

1. Entwlcklnng der Wortform. 

Erste Stufe. Das Sehreien/) 

Wie am Ende der das Leben in Schlummer haltenden Nacht 
der rosige Hauch der Morgenrote den lichten Tag verkiindet, so 
bricht auch fiir das Kind nach einer langen Stufe geistiger Nacht 
mit dem ersten gesprochenen Wort der Morgen einer h5heren 
geistigen Thatigkeit an. Denn mit dem ersten gesprochenen Wort 
gewinnt sein Leib eine neue Bedeutung fiir das Leben, wird die 
Stufe des geistig arm bedachten Tiers auch genetisch uberschritten, 
und die Stufe des homo sapiens^ des geistig reich begabten^ in 
Wirklichkeit erklommen. 

Die gemeine menschliche Beobachtung erblickt in diesem wich- 
tigen Momente iiberhaupt die erste geistige Regung. Es ist aber 
klar^ dass diese nur das Endprodukt einer langen Entwicklungs- 
kette ist, welche von unerforschbaren Anfangen ausgehend, die ganze 
vorausgehende Lebenszeit de§ Kindes erfiillt. Die Wissenschaft 
aber begniigt sich nicht mit der Konstatierung dessen, was ausserlich 
leicht zu beobachten ist. Sie dringt tiefer in die Verhaltnisse ein, 
sucht die vorausgehenden Entwicklungsstufen zurtick zu verfolgen 
und erforscht die Grunde, welche in jenem unvergleichlichen Mo- 
mente ein Gebilde erzeugen, das wie ein rosiger Hauch der Morgen- 
rote den kindlichen Geist umspielt. 

^) Die hier unterschiedenen drei Stufen entsprechen den drei Perioden 
in Gatzmann, Die Sprache des Kindes und der NatunrQlker. 

Ameut, Die Entwicklnng Yon Sprechen and Denken beim Kinde. 3 
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Weirn das Kind geboren ist, kann es nichts wie unartikulierte 
Stimmprodukte hervorbringeD, die zunachst nicht einmal 
sprachliche Bedeutung haben, sondem lediglich Reflexer- 
scheinungen sind, d. h. die physiologischen Prozesse spielen sich 
ohne Dazwischentreten des Bewusstseins and des Willens ab^ denn 
ein Kind kann ebensogut wie mit Schreien, auch mit Niesen 
das Licht der Welt erblicken. Sprachlich warden diese un- 
artikulierten Stimmprodukte erst, wenn sie dem Ausdruck korper- 
licher Zustande dienen and dies geschieht sehr bald. Dann sind 
sie das einzige Mittel, mit denen das Kind sein reiches Gefuhlsleben 
seiner Umgebung mitzuteilen vermag, mit denen ilim Hunger, Hitze, 
Kalte, Nlisse, Schmerz u. a. anzukiindigen mdglich ist und das zum 
Ausdruck aller dieser Zustande in mannigfaltigster Weise variiert 
wird. Preyers^) Kind schrie zuerst mit einer AnnSiierung -an 
artikulierte Laute, die unserm u und d am Hhnlichsten waren und 
zusammen kombiniert wurden, und schon innerhalb der ersten 
5 Woehen wurden die Stimmlaute so verschieden, dass man mit 
Sicherheit an ihnen konstatieren konnte, ob das Kind Hanger, 
Schmerz oder Lust empfand. Hierin liegt schon die primitivste 
Verkniipfung verschiedener Centren mit dem sprachlich-moto- 
rischen, in welcher die ersten Anfange der Sprachentwicklung 
liegen. 

Zweite Stnfe. Das Lallen. 

Die Lustgefiihle, welche schon gegen Ende der vorigen Stufe 
aufbreten, spielen bald eine wichtige Rolle im kindlichen Seelen- 
leben und zu ihrem Ausdruck dient dem Kinde eine neue be- 
deutungsvoUe Tonerzeugung, die ersten artikulierten Laute, die 
man Lallen nennt. Louise lallte vom 59. Tage an. Li endlosen 
Lallmonologen gliedert das Kind einen iiberreichen Schatz von 
fein nuancierten Lauten aneinander, vor denen jeder Beobachter 
ratios dasteht. Viele Laute #der Muttersprache sind unter ihnen, 
aber noch mehr Laute anderer Sprachen, weil sich der Kindermund 
noch ungeziigelt nach alien Richtungen bewegen kann und darf. 
Im Lallen folgt der Lautbildung die Silbenbildung, dieser die 
Silbenreduplikation. Gutzmann^ behauptet, dass die Laute aaf 
dieser SprachstufeLippen- undZahnlaute seien, dieGaumenlaute 
aber erst spSter auf der dritten auftreten wurden. Doch ist diese 



^) Die Seele des Eindes. 4. Aofl. 8. 310. 

'^) Die Sprache des Kindes und der Natary5lker. 
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Ansicht v5llig haltlos and jede dieser Grappen schoii auf der zweiten 
Stufe entwickelt.^) 

Auf dieser Stufe tritt fbr das Kind ein wichtiges Verm5geu 
ein. Prejers Verdienst ist es^ zuerst mit besonderer Betonung 
nachgewiesen zu haben^ dass das Kind schon lange vor dem Sprechen 
Vorstellungen (er spricht leider fSlschlich von Begriffen) bildet 
und es ist gewiss, dass die Reize, welche das Kind durch die Ge« 
sichts-, GehOrs-, Tast-, Geruchs- und Geschmacksorgane nach der 
Geburt von dem Beginn ihrer Thatigkeit an empf&ngt, sich im 
Seh-, Hor-, Tast-, Riech- und Schmeckcentrum seines Gehirns schon 
sehr bald einpragen, wo ihnen die jeweiligen Vorstellungen des 
betreffenden Sinnesorgans psychisch entsprechen. Diese sind anfangs, 
wie ich spater nachweisen werde^ arm an Inhalt und weit begrenzt, 
(Undifferenzierte Sachvorstellungen), erhalten aber allmUhlich 
reicheren Inhalt und engere Begrenzung (Differenzierte Sach- 
vorstellungen). Tausende von Worten werden wShrend dieser 
Bildungsperiode von den Erziehern an den kindlichen Geist hinan- 
geredet, aber unerwidert verhallen alle. Trotzdem sind sie nicht 
umsonst geredet. Unaufh5rlich und unwahrnehmbar fur jede Be- 
obachtung beschleunigeit sie im kindlichen Geist den Differenzierungs- 
prozess und veranlassen fur die weitere geistige Entwicklung hochst 
bedeutsame Wachstumsbewegungen^ bis endlich einmal zu irgend 
einem Zeitpunkt das H5rcentrum die F9,higkeit erlangt hat, nicht 
nur grobe akustische Reize, sondern auch feine Unterschiede im 
Schall der Sprache wahrzunehmen und zu bewahren. So mlissen 
Tausende von Wortern an den Geist des Kindes hinan- 
gesprochen werden, bis ihm das erste Wort als deutliche 
Wortvoi^tellung aufzufassen mdglich ist. Aber noch ist das 
nSchste Ziel nicht erreicht, noch fehlt jene oberste Yerknilpfung, 
welche die unz&hligen Vorstellungen der Centren aller Sinnesorgane 
untereinander verkniipft und dem Geiste jenes Geprage verleiht, 
welches wir als Einheit des Bewusstseins zu bezeichnen gewohnt 
sind. Wenn aber auch deren Bildung vor sich gegangen ist und 
wenn insbesondere das Kind Sachvorstellungen mit Wortvorstellungen 
associiert, besitzt es jenes wichtige Vermogen, obwohl ihm vor- 
IHufig nur bedeutungslose Laute und Lautgruppen hervorzubringen 
mdglich ist, geh5rte Worte zu verstehen, beim Zuruf „Papa* auf 
den Vater, beim Zuruf ,,Mama" auf die Mutter zu blicken. Von 
hier ist kein grosser Schritt dahin, dass sich das Hdrcentrum 



^) Vergl. .Lautlehre der Kindenprache* S. 56 ff. 
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mit dem Brocaschen oder motorisohen Sprachcentrum ver- 
knlipft und das Kind mit dem Spreohen des ersten Wortes 
die dritte Sprachstufe erklimmt. 

Dritte Stnfe. Wortbildnng. 

Damit ist auch das Charakteristikam der dritten Sprachstufe 
gegeben. Das Kind hort nicht nur und versteht die Lautgruppen, 
die wir Worte nennen, sondem vermag sie auch selbst wieder- 
zugeben^ wodurch die Stufe des homo sapiens auch ontogenetisch 
erreicht wird. Auf diese Stufe bringt das £jnd Lippen-, Zahn- 
und Gaumenlaute yon der zweiten mit^ behUlt aber nur diejenigen 
von ihnen zur Wortbildung^ welche sich in der phylogenetischen 
£ntwicklung der Muttersprache als Lautbestand herausgebildet 
haben. Mit den ersten Worten beginnt das Kind zugleich die erste 
Stufe der Satzbildung. 

Grundgesetze der Kindersprache. 

Die ersten artikulierten Laute sahen wir vom Kinde zum Aus- 
druck der Lust- und Unlustzustande benutzt werden. Sie sind zwar 
hier schon sprachlicher Natur, aber nur reflexartig, nicht bewusst. 
Bewusst die artikulierten Laute zum sprachlichen Ausdruck be- 
niitzen, lemt das Kind erst am Ende des ersten Lebensjahres. Zu 
dieser Zeit bildet es seine Lallsilben zu Lallwortern fort und 
verknUpft sie nach den einfachsten Associationsgesetzen zunachst 
mit den Vorstellungen von Nahrung und Personen. Gleichzeitig ist 
jetzt auch das Sprachorgan zur Nachahmung geh5rter Worte hin- 
reichend beflUiigt^ sodass die Periode der Erlernung der 
Muttersprache beginnt. Li dieser stehen sich zwei Faktoren 
unvermittelt gegeniiber: 

1. Das Subjekt des Eandes^ 

2. Die Formen der Muttersprache. 

Das YerhSltnis dieser beiden Faktoren und ihr nachstes Pro- 
dukt^ die Kindersprache, sind bisher hHufigen Beurteilungen 
unterworfen worden, aber meistens, weil eine methodische Unter- 
suchung der Kindersprache fehlte, auf Grund von ungeniigenden 
direkten oder indirekten Beobachtungen und demgemSss mehr 
oder weniger richtig. Gegen zwei Anschauungen aber muss ich 
hier besonders Stellung nehmen^ weil sie den paradoxen Inhalt 
haben, dass die Kindersprache keine Erfindung der Kinder, sondem 
eine Erfindung der Umgebung sei. Einmal vertrat sie PauH), 



^) Prinzipien der Sprachgeschichte. 1880. S. 191. 3. Aufl. 1898. S. 168 f. 
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welcher sagt: „Diese Sprache ist nicht eine Erfindang der Kinder. 
Sie wird ihnen so gut wie jede andere Sprache tLberlieferf^ Aber 
er begnindet seine Ansicht nicht, weshalb ich keine sachliche Wider- 
legung vomehmen kann. Dies thut aber Wundt^) und dessen 
Ejritik richtet sich auch gegen Paul. Wundt meinte, nachdem er 
sich in der 1. Aufl. seines Werkes vorsichtiger ausgedrUckt hatte, 
in der 2. und alien folgenden: „Ebenso scheint es, dass bei dem 
Kinde die Aneignung der Sprache durch den in ihm liegenden 
Sprachtrieb wesentlich begunstigt wird. Zuweilen wurde als be- 
sonders beweisend fur die Wirksamkeit dieses Triebes auch die 
Existenz der Kindersprache angesehen, indem man annahm, dass 
einzelne Laute derselben von dem Kinde selbst in der Absicht 
bestimmte Gegenstande zu bezeichnen gebildet worden seien. Aber 
die aufmerksame Beobachtung scheint diese Annahme 
nicht zu bestHtigen^ Die Kindersprache ist ein gemeinsames 
Erzeugniss des Kindes und seiner erwachsenen Umgebung. Das 
Kind gibt die Laute her, aber der Erwachsene erst weist diesen 
Lauten ihre Bedeutung an und verleiht ihnen so den Charakter 
von Sprachlauten. Die Mtttter und Ammen, die sich der 
Lautf&higkeit des Kindes und seiner Vorliebe ftir Laut- 
wiederholungen accomodiren, sind also die eigentlichen 
Erfinder der Kindersprache. Um dem Kinde verstSndlich 
zu werden, w&hlen sie theils onomatopoetische Laute, theils 
demonstrirende und nachahmende GebMrden zur Verdeutlichung.'' 
Wundts wichtigstes Argument ist zunftchst jeneL , dass die auf- 
merksame Beobachtung die Annahme nicht zu best&tigen 
scheine, dass das Kind einzelne Laute in der Absicht, be- 
stimmte Gegenstftnde zu bezeichnen, bilde. Nun sind aber 
die merkwtbrdigen Wortmedaillen des Eludes genau das, was 
Wundt vemeint, und weiter werde ich spHter ausfUhrlich er5rtem 
und belegen, dass das Kind seine spontan erzeugten Lall- 
w5rter spontan auf dem Wege einfacher Association und 
Reproduktion mit Sachvorstellungen verkniipft Diese Art 
der Bedeutungserwerbung ist sogar die erste, welche tiberhaupt 
stattfindet Erst nach ihr kommt jene, welche Wundt einseitig im 
Auge hat, wo das Kind nachspricht, was man ihm vorsagt, aber 
auch nach dieser treten Mriederum einige sehr komplizierte Weisen 



1) Grundztlge der phydologischen Psychologie. 1874. 2. Aufl. 1880. 
4. Aufl. 2. Bd. S. 617 a. 622. Yergl. auch GrundrisB der Psychologie. 
3. Aufl. S. 345 u. 351 u. Easays S. 248 ff. 
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auf, durch welcbe das Kind sich spontan in den Besitz von Be- 
. deutungen setzen kann. Das zweitwichtigste Argument, welches 
Wundt fiir seine Anschauung ins Feld fiihrt, ist die unbestreitbare 
Thatsache^ dass demKinde eine Reihe von onomatopoetischen 
Wortern der Ammensprache angelernt werden« Aber schon 
damit, dass er zugibt^ dass sich Mutter und Ammen der Laut- 
f&higkeit des Kindes und seiner Vorliebe ftir Lautwiederholungen 
accomodieren, liegt ein Widerspruch in seiner Folgerung^ dass jene 
die eigentlichen Erfinder der Kindersprache seien. Die Onomato- 
poeticas und die gesamte Ammensprache iiberhaupt sind 
nicht eine Erfindung der MUtter und Ammen^ sondern der 
ungezahlten Kinder vieler Jahrtausende, zu der die Miitter 
und Ammen in keinem andern YerhUltnis als dem der 
Uberlieferer und Nachahmer des Gegebenen. stehen. Das 
Kind schaffk, schafft heute noch wie friiher und Eltem und Erzieher 
bewahren seine eigenartigen Formen auf, um den kommenden Kindem 
ihr Lernen zu erleichtem. Sie mogen viele Analogieen hinzuerfinden^ 
ja, Elemente wie die Diminutivendungen erst hineintragen, ihre 
Sprachmeister im Allgemeinen aber sind seit alten Zeiten 
immer die Kinder gewesen. 

Das wahre Wesen des VerMltnisses obiger beiden Faktoren 
muss also ein wesentlich anderes sein^ als Paul und Wundt es 
sich gedacht haben. Zu seiner Beurteilung ist es notwendig, sich 
das Wesen beider vor Augen zu halten. Die Beobachtung ergiebt 
zweifellos^ dass das Subjekt des Kindes einerseits Formen er- 
findety andererseits Formen nachahmt. Die Nachahmung gliickt 
aber anf anglich nicht getreu^ sondern ist von mehreren Bedingungen 
abhangig, die wir spater innerhalb des Kindes m Aufmerksam- 
keitszustanden und in der Entwicklung des Geh5r- und Sprach- 
organs erkennen werden. Dem gegentiber stehen die zeitlich fest 
bestimmten Formen der Muttersprache. Durch das Zusammen- 
treffen dieser beiden Faktoren enteteht ein Konflikt, dessen Pro- 
dukt im Kindermund eigenartige^ in der Muttersprache ungebrauch- 
liche Formen neben gebrauchlichen sind^ deren Gesamtbeit unter 
dem Begriff der Kindersprache zusammengefasst wird. Ihr 
Sch5pfer ist das Kind^ nicht die Umgebung. Sie entsteht 
nach dem vorauagegangenen durch 
I. Freie Erfindung. 
U. Nachahmung 

1. von (gebeugten und ungebeugten) Worten, welche hierbei 
umgestaltet werden^ 



— 39 — 

2. von Wortbildungen and Wortbeugungen (Analogiebiidungen), 
welche in der Muttersprache 

a. gebrHucUich^ 

b. ungebr&achlich sein konnen. 

Die Erwerbung der Wortbedeutung geschieht aof Grand 
verschieden bedingter Assoeiationen^ welche in der Muttersprache 

a. gebrSttchlich, 

b. ungebrauchlich sein k5nnen. 

Der Satz entwickelt sich aus den ersten einzehien Worten 
(Satzworten). Mit ihnen werden komplizierte Gedankenketten aus- 
gedriickt^ die spSter eine grdssere Anzahl Worte reproduzieren^ 
welche dann einen Satz bilden. Solange die Worte zum Ausdruck 
nicht ausreichen^ ist die GebSrde eine wichtige vielgebrauchte 
Unterstiitzung. Die ersten einzelnen Worte und die Worte der 
ersten flexionslosen 8&tze sind noch keine dem Kinde bewussten 
Bedeteile. Diese entMdckeln sich erst^ wenn durch Beugung die 
einzelnen Worte des Satzes zueinander in Beziehung treten. 

Die Grundgesetze der Kinderspraehe bei verschiedenen 
Kindern und Kindern verschiedener VSlker. 

Im allgemeinen scheint jedes Kind seine eigene Sprache zu 
haben^ aber nur soweit man bloss das Yocabularium derselben 
im Auge hat. Gleiche WSrter kommen freilich bei verschiedenen 
Kindern vor^ Fritz bildete wie Steinthals Knabe dot ftir Soldat, 
Lindners Knabe wie Kebers Kind den Singular amaua von Ameise^ 
wie viele Kjnder sagen ferner nicht omama ftir Grossmama und wie 
viele Onomatopoeticas sind bei den Kindern weiter LSndergebiete 
nicht gleich! Aber dennoch bilden die Kinder die grossere Masse 
ihres Wort«chatzes so individuell, dass kein Kind wie das andere 
zu sprechen pfiegt Im Vocabularium aber liegt fiir uns nicht der 
Schwerpunkt. Dieser liegt vielmehr in der Grammatik. Die 
grammatischen Gesetze^ nach denen das Kind die W5rter der 
Muttersprache umbildet^ sind bei aUen einzelnen gleich. Sie ge- 
statten nur eine vielseitige individuelle Anwendung. Schwache 
Beugungen^ wie genehmt^ regelmHssige an Stelle unregelm^iger, 
wie gutesteTj kann man so ziemlich von alien Kindern horen. 
Die Sprache des einzelnen Kindes verhftlt sich zur Kinder- 
spraehe im allgemeinen wie irgend ein Dialekt zu seiner 
Stammsprache: die Worte sind sehr verschieden^ die Ge- 
setze ihrer Bildung aber gleicL 

Wir batten bisher nur Kinder unserer Muttersprache im Auge. 
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Das gleiche gilt aber auch fiir Kinder verschiedener V5lker: Die 
deutschen Kinder bilden ihre W5rter nicht anders wie die franzo- 
sischen^ englischen, polnischen u.a. Fitz-Edward Hall teilte 
Max Mtiller^) ein interessantes Beispiel von indischen Kindern 
mit. Im Urdil war das alte Zeichen des possessiven Genitivs rd, 
re^ rl Jetzt lautet es kd, ke, kl mit Ansnahme von hamdrd, mein, 
unser^ tumhdrd, euer, und einigen andem Wdrtem^ die sSmtlich Pro- 
nomina sind. Obiger Forscher h5rte nun indische Kinder hamkd 
und tumkd gebrauchen, Analogiebildungen^ wie sie nicht anders 
auch von unsern Kindern vorgenommen werden. Die Lallwdrter 
der uns rdumlich und genetisch weit entfemt stehenden Neger- 
sprachen deuten ferner darauf hin^ dass ihre Kinder nicht anders 
lallen wie die unsrigen. 

Auch bei den Yolkern alter Zeiten scheint es nicht anders 
gewesen zu sein. Die Berichte sind zwar diirftig, geben aber trotz- 
dem gewisse Winke. Eine Reihe von WSrtern unserer Sprachen 
gehen auf Lallw5rter in der indogermanischen Ursprache zu- 
riick^ welche damals so lauteten^ wie sie heute noch unsere Kinder 
produzieren. Wo ferner unsere Kinder Onomatopoeticas wie wauwau 
fiir Hund und mdh fiir Schaf gebrauchen^ haben die romischen und 
griechischen baubau und fiij gesagt. Alles in allem aber ergiebt 
sich hieraus^ dass die Kindersprache zu alien Zeiten und an alien 
Orten von den gleichen Gesetzen gestaltet wird. 

Verhaltnis der Kindersprache zur Volkssprache. 

Max Miiller^ fiirchtet^ dass zu einem Einblick in das ur- 
spriingliche Sprachverm5gen die Beobachtung des ersten Stammelns 
der Kinder unniitz sei. Die Kinder erfEnden^ wenn sie sprechen 
lernen, die Sprache nicht. Die Sprache sei fertig fiir sie da und 
sei schon seit Jahrtausenden fertig gewesen. Max Miiller hat 
diese Satze entschieden ohne tiefere Kenntnis der Kindersprache 
geschrieben. Freilich erfinden die Kinder niemals ihre Mutter- 
sprache. Eine solche Behauptung hatte er aber tiberhaupt nicht 
zuruckzuweisen brauchen^ weil sie gar nie von jemand gemacht 
wurde. Aber dass im Kinde beim Erlernen der Muttersprache ein 
bedeutendes Mass ursprilnglichen Sprachgeistes waltet und schafft^ 
hatte Max Miiller zugeben mussen^ wenn er sich mit dem Wesen 
der Kindersprache mehr vertraut gemacht hatte. 

Dieses Walten ursprilnglichen Sprachgeistes l2sst aber einen 

^) Science of Language. Deutsche Ausgabe. II. Bd. S. 211. 
') Science of Language. Deutsche Ausgabe. I. Bd. S. 456 f. 
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Vergleich der Kindersprache mit der genetischen Entwicklung 
unserer Yolkssprachen fruchtbar erscheinen und er ergiebt, dass 
die prUgnantesten, verbreitetsten Erscheinungen der 
Kindersprache auch in der Entwicklung der mensch- 
lichen Sprache im allgemeinen eine prEgnante, verbreitete 
RoUe spielen. 

Die Lautlehre ergiebt^ dass im allgemeinen wie im speziellen 
die bedeutendsten Lautgesetze der Kindersprache auch in der 
historischen Entwicklung unserer Sprache thatig gewesen sind^ in der 
Wortbildungslehre findet der Sprachforscher in der Wortbildung 
durch freie Erfindung^ Nachahmung von Worten der Muttersprache 
unter dem Einfluss von Elision, Einf ugung, Substitution, Versetzung, 
Metathesis, Prolepsis und Metalepsis von Lauten und Silben, durch 
Ableitung, Zusammensetzung, Contamination und Etymologic nichts 
wie alte Bekannte, die Formenlehre erschliesst in den Analogic- 
bildungen ein formbildendes Gesetz der Yolkssprachen und die 
Satzlehre zeigt die Stufen der Satzworte, der Satze ohne und mit 
Flexion als Parallelen des sprachlichen Urzustandes, der isoUerenden 
und flektierenden Sprachen. Uberdies weist nicht nur die gram- 
matikalische, sondem auch die logische Entwicklung deutliche 
Parallelen auf. 

So deutet denn allesdaraufhin, dass Haeckels biogenetisches 
Grundgesetz nicht nur fur die k5rperliche Entwicklungs- 
geschichte der Lebewesen, sondern auch ftir die Ent- 
wicklungsgeschichte der Sprache gilt und ist demnach 
ganz analog zu formulieren: Die ontogenetisehe Entwick- 
lung der Spraelie ist eine knrze Wiederholnng der phylo- 
genetisehen. Aber ebenso wie das biogenetische Grundgesetz bei 
der leiblichen Entwicklung durch Abkiirzung und nachtrSgliche 
Einfliisse bedingte Ausnahmen hat, die von Hackel alsCenogenesis 
(Falschungsgeschichte) bezeichnet wurden, besitzt auch die sprach- 
liche Ontogenese eine Reihe von Abweichungen, welche keine 
Parallelen zu volkssprachlichen Erscheinungen bilden. 

Diese Gedanken sind nicht neu. Einerseits hat KrSner^) 
auf Grund einer Untersuchung iiber das k5rperliche Geflihl 
das biogenetische Grundgesetz fiir die gesamte geistige Entwick- 
lung reklamiert, andererseits Schultze*) zum erstenmal seine 
Giiltigkeit auch fiir die Sprache behauptet, ohne aber auf einen 

^) Das k5rperliche GefCQil. Ein Beitrag zur Eatwicklungsgeschichte 
des Geistes. 1887. S. 16. 

') Die Sprache des Eindes. 1880. S. 41 f. 
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Beweis seiner Behauptiing nlUier einzugehen. Ihn versuchte 6utz- 
mann^)^ indem er in seinem Vortrag auf einige auffSllige Erachei*- 
nungen hinwies. Dieser Beweis ist aber de&halb mangelhaft, weil er 
nicht aus einer gesamten Kenntnis der Gesetse indiudert ist und 
jsudem auch die Abweichungen y5llig iibersieht. Nachdem ich 
im folgenden die Gesetze der kindlichen Sprachentwicklung so 
umfassend dargestellt habe^ als es der Augenblick tiberhaupt 
mdglich machty glaube ich in ihr die sicherste Grundiage zur Be- 
urteilung der Behauptung gefunden zu haben. Darnaoh halte 
ich das biogenetische Grundgesetz der Sprache jetzt fdr 
ebenso begriindet wie jenes der Embryologie. 

Nach diesem allgemeinen Uberblick liber die Entwicklung der 
Kindersprache beginne ich mit einer systematischen Darstellung 
meiner Detailuntersuchungen. Sie sind die Besultate der Anfgabe, 
die Methoden der Sprachwissenschaft auf die Kinder- 
sprache anzuwenden^ mit ihnen aus den individuellen 
Diaiekten der Kindersprache deren allgemeine Gesetze 
abzuleiten und ihre Gesamtheit in einer Grammatik der 
Kindersprache darzustellen. Uber die Berechtigung einer solcheu 
glaube ich nach dem oben gesagten mit niemand mehr rechten zu 
miissen. Ihr Entwurf, wie er im Augenblick auf Grund meines 
eigenen Materials und jenes in der Litteratur aufgestapelten mdglich 
isty stellt den Inhalt der einen Halite des nachfolgenden Bnches 
dar. Er enthalt, was ein Kinderpsychologe bringen kann, welcher 
sich die notigen sprachwissenschaftlichen Kenntnisse erst zu diesem 
speziellen Zwecke miihsam verschaffen muss. Seinen weiteren Ausbau 
und den der mit ihm zusammenhangenden Kindersprachwissen- 
schaft darf nur noch ein Sprachforscher von Each unternehmen. ^ 

Lautlehre der Kindersprache. 

I. Die Laute. 

Der menschliche Laut entsteht im allgemeinen dadurch^ dass 
eine aus der Lunge ausgestossene Luftsaule durch den Kehlkopf 
und die Mundhohle getrieben und dort durch die StimmbSmder zum 
T5nen gebracht, hier durch Zunge, ZSbne und Lippen, sowie Mund- 
stellung weiter bearbeitet wird. Die V ok ale (a, e, i, o, u, au, ai, 
ei, eu) hSngen von der Schwingungszahl der Stimmbander und der 

^) Die Sprache des Kindes und der NaturvGlker. 

^ Herr Prof. Dr. Brenner hat in liebenswtlrdigster Weise die Revision 
der Laut- und Wortbildungslehre gelesen, wodurch ich tiberaus wertvoUe 
Anregungen erhielt imd ihm zu grossem Danke yerpfiichtet bin. 
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Mundstellung ab^ ebenso einige Konsonanteny deren Mehrzahl 
aber Genluschlaute sind, Man teilt sie nach dem Ort ihrer Eni- 
stehung in Lippenlaute (p, b, ph, f, v, w, m), Zahnlaute (t, d, 
th, s [tonlos Oder hart], s [t5nend oder weich, Poln. z], sch [tonlos, 
Pob. sz], sh [t(5nend; Poln. 4], z [Poln. c], r, 1, n) und Gaumen- 
laute (k [c, ch], g, eh [palatal, g], ch [guttural, g], j, n [nk, ng], 
h) oder nach der Art ihrer Entstehung in Verschlusslaute 
(Tenues: p, t, k [c, ch], Mediae: b, d, g), Reibelaute (Spiranten, 
ph, f, V, w, th, s, 8 [Poln. z], sch [Poln. sz], sh [Poln. 4], z [Poln. c], 
ch [g], ch [g], j), Nasenlaute (m, n, n [nk, ng]), Liquidae (1, r) 
und Hauchlaute (h). 

Ausser diesen als Konsonanten bezeichneten Gerauschen konnen 
in der Mund- und Rachenhohle noch eine Beihe anderer erzeugt 
werden, die jedoch nur in seltenen F&llen als Laute zur Sprach- 
bildung benutzt werden. Man bezeichnet sie als Schreien, Wimmem, 
Weinen, Grunzen, Girren, Zwitschern, Quicken, Exahen, Lachen, 
Jauchzen, Winseln, St5hnen, Schliirfen, Schmatzen, Schnalzen u. a. 
und hat sie als unartikulierte Laute oder natiirliche Sprache 
den andem als den artikulierten gegeniiber zu stellen gesucht. 
Sie leben in den Interjektionen aller Volkssprachen noch vielfach 
nach, besonders haben sich die Schnalzlaute, welche mit ein- 
geatmeter Luflb erzeugt werden, verschiedentlich noch rein erhalten. 
Bei zivilisierten V olkern dienen sie zum Herbeiruf von Tieren, zum 
Ktissen und zu Ausserungen der Ungeduld, bei einigen wenigen 
Volksstammen aber, den Kaffern, Hottentotten, Buschmannern und 
nordamerikanischen Indianerv5lkern als den tibrigen gleichwertiger 
Lautbestand der Sprache. Sie stellen sprachgeschichtUch den Uber- 
rest einer alten Entwicklungsstufe oder bei letzteren V5lkem nach 
neuerer Auffassung den Biickschritt zu einer solchen dar. 

Die Zahl moglicher Laute ist bekanntlich eine unbegrenzte, 
von denen jede Sprache nur eine beschrankte Zahl verwendet und 
meist noch weniger mit Buchstaben bezeichnet, als sie wirklich 
spricht. Der noch durch kein Sprachgesetz der Muttersprache ge- 
ziigelte Ejndermund beutet mit seinem allseitig bewegUchen Sprach- 
organ die Lautm5glichkeit in iiberreicher FdUe aus. Noch jeder 
Bepbachter stand ratios vor der vielf iQtigen Nuancierung der Laute 
im Eindermunde und konnte weder horen noch durch Buch^ 
staben niederschreiben, was aus dem beweglichen Sprachorgan 
des Kleinen zu seinen Ohren drang. Erst allmfthlich sinkt das Kind 
von diesem unbeschr&ikten Lautreichttun auf dajs armselige Niveau 
seiner Muttersprache herab. Dass der Versuch, aus der Uberfiille 
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des Materials die Reihenfolge der Laute der Muttersprachen 
herauszuklauben, ein ungemein schwieriger ist^ diirfte klar sein uud 
wird durch die Verschiedenartigkeit der Resultate bestHtigt^ zu 
dcnen Preyer^), De la Calle®) und Oltuszewski') gelangt sind. 
Denn diese werden nur zum Teil auf wirkliche individuelle Diffe- 
renzen zuriickgehen, zum andem aber durch Beobachtungsfehler 
wie zeitliche Versaumnis und falsche Beurteilung gehSrter 
Laute bedingt sein. Wir werden zu einigermassen sicheren Zeit- 
tafeln der Laute erst dann einmal gelangen^ wenn die Phonetik 
des Kindes nicht mehr nebensHchlich gestreift, sondem prinzipiell 
in Angriff genommen wird und die Laute nach sicheren phonetischen 
Methoden bestimmt werden. Tiber Schultzes Versuch, die Reihen- 
folge durch das Prinzip der geringsten physiologischen An- 
strengung zu erklS,ren^ werde ich splLter kritisch sprechen. 

2. Vokale. 

L Lautgesetze der Vokale. 

Unter den mannigfachen VerSuderungen^ welche das Kind mit 
den Worten der Muttersprache bei ihrer Erlernung vornimmt, ragt 
eine Gruppe durch Zaid und Merkwiirdigkeit besonders hervor, 
weshalb sie eine gesonderte Behandlung erfahren soll^ die Er- 
setzung einzelner Laute durch andere Laute. Da die ver- 
gleichende Sprachwissenschaft die nlUnliche Erscheinung auch fiir 
die Volkssprachen nachgewiesen hat, habe ich den fiir diese ge- 
wahlten Namen Lautgesetz auch auf jene Erscheinungen iiber- 
tragen und verstehe darunter jedes Gesetz, nach welchem ein 
Lautwandel vor sich zu gehen pflegt Einige der im nachfolgenden 
mitgeteilten Lautersetzungen sind vereinzelt beobachtet, andere 
mehrfach und von verschiedenen Kindern bekannt geworden, wieder 
andere treten iiberall und geradezu unbedingt auf. Die letzteren 
darf man wohl zweifellos als Lautgesetze bezeichnen, wUhrend 
der Gebrauch dieses Ausdrucks ftir die ersteren Bedenken unter- 
liegen mag. Hier ist jedoch zu erwSgen, dass diese Untersuchungen 
erst in den Anfangen stehen und noch auf einem relativ geringen 
Material basieren. Kiinftige Forschungen werden jedenfalls ergeben, 
welche dieser Lautersetzungen wirklich vereinzelt sind und welche 
trotz geringerer Haufigkeit dennoch als Lautgesetze bezeichnet 
werden dUrfen. 



') Die Seele des Kindes. 4. Aufl. S. 305 f. 

^) In P^rez, Les trois premieres ann^s de I'enfant. 

') Die Entwickelung der Sprache beim Kinde. S. 36. 
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1. a [ofPenes] der deutschen Muttersprache wird a [dampf zu 

neigend]^ o. 
a: Louise: 67. badi (Bad). 177. schale (Schale). 

Em a H.: ca. 700. Tg. dMel (Kaffee). 

a ist ein der schwedischen Sprache angehdriger Laut. 
o: Louise: 1. momi (Mama). 88. do (da). 148. off (Affe). 

Preyer: 26. Mt. lompee (Lampe). 

2. U der deut43chen Muttersprache wird e. 

e: Louise: 24. medi (MUdcben). 72. tes (Kibse). 826. Tg. 
den9i (G&tise). 1009. Tg. desalt (geschSIt). 

3. e [offenes] der deutschen Muttersprache wird a, d, o. 
a: Erna H.: ca. 700. Tg. blabla (Blech). 

a: Preyer: 26. Mt. ham (Helm). 

o: Preyer: 23. Mt. pfowed, fowid (Pferd). 

Die Klangfarbe des e scheint einen bedeutenden Eiufluss 

auf die Ersetzung zu haben. 

4. i der deutschen Muttersprache wird e, 6. 
e: Louise: 139. benden (binden). 

Fritz: 412. Tg. spetz (Spitz). 

Preyer: 22. Mt. bete (Bitte). 25. Mt tenn (Kinn). 
Lindner: 22. Mt. miUa (Kamilla). 
Das neuhochdeutsche % ist haufig aus e entstanden. 
6: Preyer: 26. Mt hdrz (Hirsch). 

5. o der deutschen Muttersprache wird — . 

6. d der deutschen Muttersprache wird e. 

e: Louise: 47. knedi (£[n5del). 132. b^e (bose). 
Preyer: 27. Mt nepf (Kn5pfe). 

Das neuhochdeutsche d einiger W5rter ist aus e entstanden^ 
z. B. H5lle aus Helle. 

7. u der deutschen Muttersprache wird o. 
o: Louise: 162. ompfen (Strumpf). 

8. & der deutschen Muttersprache wird i. 

i: Louise: 44. eliesi (Schlilssel). 170. /inf (fiinf). 
Preyer: 26. Mt litU, liizl, Itttzl (Schlussel). 

9. €i/u der deutschen Muttersprache wird a, ai, 

a: Lindner: 22. Mt. ballele (Paulina). 
ai: Preyer: 25. Mt daima (Daumen). 

10. Uu der deutschen Muttersprache wird ai. 
ai: Preyer: 27. Mt frai (FrEulein). 

11. ai der deutschen Muttersprache wird — . 

12. ei der deutschen Muttersprache wird a, e, aij eu. 
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a: Erna H.: ca. 700. Tg. gladla (Kleid). na (nein). 
e: Louise: 74. me (mein). 108. e (ein). 
at; Preyer: 19. Mt. rfa-tcA, daUs-eh, dal-s-j (Flcisch). 23. Mt. 

paiUch^ paUse (Peitsche). laijai (Leier). 26. Mt bain (Bein). * 
eu: Louise: 949. Tg. leuten (reiten). 
18. eu der deutscben Muttersprache wird — . 

Uberblick uber die Lautgesetze der Yokale. 

Die Yokale in betonten Silben werdeu voni Kinde fast stets 
aus der Muttersprache unverllndert heriibergenommen. Bei 
Louise sowohl, wie den Kindern Preyers und Oltuszewskis 
sind ihre Ersetzungen selten und scheinen eine Neigung zu o und 
e zu besitzen. Mit diesen und den andern vereinzelten Ersetzungen 
haben die Kinder mit den Vokalen meistens nur VerSnderungen 
vorgenommen^ welche die deutschen Dialekte mit den mittel- 
hochdeutschen Vokalen vorgenommen haben. 

n, Vokale unbetonter Silben. 

Vokale unbetonter Silben werden^ sofem sie das Kind nicht 
uberhaupt abstosst^), bisweilen durch kurzes e ersetzt. So bildete 
Erna N. mit ca. 1200 Tg. gdade (Schokolade). Dies erinnert an 
die allmahliche Ersetzung der vollen Yokale althochdeutscher 
Endungen und Vorsilben durch einen unbestimmten Laut, der ge- 
wdhnlich e geschrieben wurde.*) 

Endsilben mit unbetontem e werden hHufig elidiert oder noch 
h&ufiger^ gleichwie andere Endsilben durch eine individuell beliebte 
Diminutivendung ersetzt.') 

m. Umlaut. 

Yorhandenen Umlaut seheint das Kind im Anfang gerne ab- 
zuschwSchen^ a zn e^ 6 zm e^ H zti i, du zu at. In einem einzigen 
Falle hat ihn Louise neu gebildet^ in 7. babe (Babett). Hier seheint 
jedoch die Prolepsis des e eine RoUe zu spielen.^) Die Umgehung 
eines Umlauts bei der spHter auflretenden Beugung z. B. Louise 
1027. Tg. sie falld (sie f&llt) ist nicht mehr Mangel an Yermogen, 
sondem lediglioh Unkenntnis der gebrftuchlichen Beugung (un- 
gebrHuchliche Analogiebildung). 



^) Vergl. die .Umgestaltung der W5rter.« S. 68. 
') Brenner, GnmdzQge der geschichtlichen Grammatik der deutschen 
Sprache. S. 5. 

*) Vergl. die .Umgestaltong der WOrter.* S. 69. 
«) Vergl. die .Umgestaltung der W5rter.* S. 67 f. 
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IV. Ablaut. 
Mit dem Ablaut kommt das Kind erst bei seinen Wort- 
bildungen durch Ableitung und den Beugimgsversuchen in Beriihrung, 
wo er zunachst unterlassen wird. So bUdet Louise 1011. Tg. 
XL 6. \om Inf. loollen 1. Pers. Prfis. tc/i well (ich will), 1013. Tg. 
vom Inf. streichen Part. Perf. geschdekhd (gestrichen). Der Ablaut 
muss iiberaU erlernt werden. Eigenwillig vorgenommenen Ablaut 
habe ich nicht beobachtet. 

V. Quantitat. 

Das Eond liebt im Anfang eine Verkiirzung der Silben. Be- 
sonders werden die Silben der ersten Reduplikationen durchweg 
kurz gesprochen* Unter Louisens ersten 20 Worten sind nur 
10. hei und 17. d«i mit langen Silben gesprochen worden. 

3. Konsonanten. 

Lautgesetze der Konsonanten. 
a. Lippenlaute. 
1. p der deutschen Muttersprache wird hy dy gr, der engl. nach 
H.^) — y der pbln.^) — . 
6: Louise: 4. babab (Papa). 84. bedi (Peter). 80. bubbi (Puppe). 
92. beU (Pepi). 108. haM (Apfel). 165. 8ubbe (Suppe). 
184. bil (spiele). 829. Tg. bagel (Spargel). 905. Tg. ein- 
backen (einpacken) u. s. w. 
Fritz: 412. Tg. biba (Papier). 

Das neuhochdeutsche p ist durch die erste und zweite 
Lautverschiebung infolge Verstarkung der Exspiration aus 
indo- und altgermanischem b entstanden, doch hat die kind- 
liche Erweichung des p zjib mit dieser Erscheinung nichts zu 
thun, well das b des Kindes nicht mit dem indo- und alt- 
germanischen b identisch, sondern eine Nachahmung des 



^) Die Eraetzangen der englischen Sprache sind Humphreys, A Con- 
tributiQD to Infantile Linguistics, 1880, zitiert in Preyer, Die Seele des 
fiLindes. 4. Aufl. S. 371 f., und Sully, Studies of Childhood, Deutsche Aus- 
gahe S. 140 ff., die der Polnischen Oltuszewski, Die Entwickelung der 
Sprache beim Kinde, Tabelle S. 36 entnommen. Die Benutzung tor 
Moore, The Mental Deyelopment of a Child, Tabelle S. 139 unterliess ich, 
well diese zum grossen Telle so absonderliche Lautersetzongen enthftlt, dass 
ich bei dem Mangel jeglicher, die Kontrolle ermOglichender Wortbelege 
Bedenken trage, ob nicht Moore die reinen Lautersetzongen mit den Besul- 
taten der anderen bei der Wortbildung th&tigen Erscheinungen yermengt hat. 
Hier will ich nur erw&hnen, dass die Tabelle die bei den andern Beobachtern 
fehlenden Erweichungen fOr k und ^, nicht aber auch fAr t enth&lt. 
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mitteldeutechcn (im frankischen Dialekt) ist. Das Kind ist 
nur viel weiter gegangen und hat infolge uDgenauen Horens 
und schwachen Baues der Artikulationswerkzeuge das b 
auch dort gesprochen^ wo die Umgebang nocfa ein p spricht. 
Das Fehlen der Ersetzimg bei englischen und polnischen 
Kindem beruht darauf, dass beide Nationen Tenuis und 
Media scharf unterscheiden. 

d: Louise: 900. Tg. loesde (Wespe). 

g: (nur vor f): Sophie: 1865. Tg, u. 5. gferd (Pferd), fffennig 
(Pfennig) u. a. 
Daisy: Ebenso 2474. Tg. u. 6. 

OberpfUlzische, von der Kinderfrau erlernte Dialektform* 

2. 6 der deutschen Muttersprache wird /, w, der engl. nach 

H. — , der pohi. — . 

Das neuhochdeutsche b ist durch die erste Lautver- 
schiebung aus indogermanischem bh entstanden. 

/; Louise: 905. Tg. selfer (selber). 

to: Louise: 172. aiwen (sieben). 

Diese beiden Erscheinungen fussen^ wie viele der 
folgenden, darauf^ dass Versehluss-, Reibe- und andere 
Laute trotz ihres verschiedenen physiologischen Charakters 
ineinander iibergehen^ wenn sie nur die gleiche Artikula- 
tionsstelle haben. 

3. / [ph, v] der deutschen Muttersprache wird jp, 6, «, 8chy 

der engl. nach H. am Anfang w, am Ende jp, der pobi. ch, 
p: Fritz: 479. Tg. capiti (Kaffee). 

Das neuhochdeutsche / ist durch die erste und zweite 
Lautververschiebung aus p entstanden. 
6; Louise: 98. baden (Faden). 

Wilhelm A.: 880. Tg. bih (Vieh). 
s: Louise: 105. musi (Muff). 
seh: Louise: 100. doachi (Sophie). 

4. V der engl. Muttersprache wird nach H. 6. 

5. w der deutschen Muttersprache wird /, der engl. nach H. — , 

der poln. p, 6, ch, 
f: Louise: 167. fei (zwei). 

Schultze^): ? Tg. faffaf (Wasser). 

6. m der deutschen Muttersprache wird — , der engl. nach H. — ^ 

nach S. 6, der poln. — . 



^) Die Sprache des Eindes. S. 89. 
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b* Zahnlaiite. 

1. t der deutschen Muttersprache wird d, kj der engl. nach H. — , 

der poln. — . 
d: Louise: 3. deda (Tante). 29. mudi (Matter). 31. hodachi^ 
bodi (Brot). 35. biddi (Bitte). 43. lidi (Licht). 51. hudi 
(Batter). 62. mid (mit). 82. ^(2t (Oati). 85.^Za(28oAt (klatsche). 
87. schneid (schneit). 93. hud (Hath). 94. dadi (katL) 95. wad 
(Watte). 111. beddi (Bett). 114. dul (Stahl). 133. addi (artig). 
135. dedd (Stecken). 136. dunden (tanken). 138. wad (warte). 
140. runder (heranter). 148. bod (Boot). 150. kapud (kapat). 
I59.nund^(hinanter). 182.«cAmd(2er(SchnittIaach). ISl. ford 
(fort). 189. garden (Garten). 190. unden (anten). 200. do/i 
(Kartoffel). 829. Tg. nid dud (nicht gat). 831. Tg. bennd 
(brennt) a. s. w. 

Irma: 949. Tg. dud (that) a. s. w. 

Fritz: 412. Tg. dachdach (guten Tag). 521. Tg. deodor 
(Theodor). 

Das neahochdeatsche t ist durch die erste and zweite 
Laatverschiebang infolge Yerstarkang der Exspiration aas 
indo- and altgermanischem d entstanden. 

Die weiteren Yerh^tnisse gestalten sich wie bei p. 
k: Irma: 1086. Tg. kaleme (mit Metathesis von I and k^), 
Lateme). 

Marta: bis za 1600 Tg. konstant kr fiir tr, z. B. kreppe 
(Treppe), skrumpf (Strumpf). 

Egger*) erz^t einen Fall, in dem ein Kind darch 
die Bildang von crop (trop. Franz.) an den Lautwechsel 
des Lat. tremere, za Franz, craindre erinnerte. 
Anm. oh (tsch) der engl. Mattersprache wird nach H. t 

2. d der deatschen Mattersprache wird — , der engl. nach H. — , 

der poln. — . 

Das neahochdeatsche d ist darch die erste and nach 
der zweiten Laatverschiebang aas dh bez. th entstanden. 

3. th der engL Mattersprache wird nach H. t5nend (in this) d, 

tonlos (in thin) t, nach 8. f. 

Das englische th ist darch die erste Laatverschiebang 
aas indogermanischem t entstanden. 



») Vergl. „t)T)erblick fiber die Umgestaltung der WCrter.* S. 70. 
*) Observatioiis et reflexions sur le d^veloppement de rintelligence et 
du langage chez les enfants. 5. Aufl. 1887. 8. 70. 

Ament, Die Entwicklong von Spreohen und Denken beim Kinde. 4 
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4. s [tonlos oder hart] der deutschen Muttersprache wird dj seh^ z, 

der engL nach H. t^ Dach S. fj sh, h, der poln. s. 
d: Louise: 100. dosehi (Sophie). 

Das neuhochdeutsche bb^ bz und b im In- und Auslaut ist 

durch die zweite LautverschiebuDg aus t entstanden. Dieses 

BBj BZ und B war urspriinglich ein von s verschiedener Laut. 

Bch: Louise: 38. <^a«cA, dULXBch (da ist). 65.6ts<;A (Bips). 102.leBch 

(les' statt lies). 113. heiBch (heiss). 

z: Louise: 171. zed (sechs). 194. OBterazi (Osterhase). 

5. s [t5nend oder weich^ pobi. z] der deutschen Muttersprache 

wird — , der pobi. — . 

6. sch [tonlos oder hartes Bch^ poln. bz] der deutschen Mutter- 

sprache wird df m, Sj h, der poln. s, s. 
d: Louise: 75. dembi (Schemel). 
m: Irma: 1090. Tg. mildrote (SchildkrSte). 
b: Louise: '71. tiBi (Tisch). 118. Bleier (Schleier). 161. Bnidel 

(Schnitzel). 839. Tg. einBengen (einschenken). 1009.Tg. c2^?& 

(geschSlt)^ Bmuz (Schmutz). 

Irma: 871. Tg. muUmddl (SchnuUmadel). 885. Tg. sreinB 

(schreien sie). 

Sophie: 1262. Tg. Biehm (schicken). 1269. Tg. BoUisch 

(schottisch). 

Oskar: 541. Tg. kubB (hiibsch). 

Das neuhochdeutsche Bch ist aus den Lautverbindungen 

B — cA, B — k entstanden und griff im mittelhochdeutschen auf 

das B der Doppellaute «/, bw^ Bn, Bp, Bt ohne Ver&nderung 

der Schreibweise uber. 
A; Preyer: 28. Mt. Aim (Stim). 

Sully erzShlt einen ebensolchen Fall mit dem Hinweis^ dass 

ein Lautwandel der spanischen Sprache nachgeahmt wird. 
Eine Ersetzung durch denVokal t beobachtete Lindner 

im 22. Mt. idn (schon), iu (Schuhe)^ tee (Schnee). 

7. ah [tonendes oder weiches Bch, poln. z] der engL Muttersprache 

wird nach H. t, nach S. h, der poln. c, J, z, i. 

8. z [poln. c] der deutschen Muttersprache wird d^ der engl. 

nach H. d, der poln. s. 
cf: Louise: 14. biuli (Buzi). 161. BtUdel (Schnitzel). 

Das neuhochdeutsche z (U) ist durch die zweite Laut- 
verschiebungy weil nach tonlosen Lauten geme Reibungs- 
gerUusche entstehen, aus altgermanischem t entstanden^ 
welches seinerseits aus indogermanischem d hervoi^ing. 
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AnixL cz (tsch) der poln. Mattersprache wird e, c. 
9. r der deutschen Muttersprache wird l, Uy der engL nach H. w^ 
nach S. Wy dy der polo, ly J. 
I: Louise: 949. Tg. leuten (reiten). 

Das r indogermanischer Sprachen ist h&ufig aus I ent- 
standen, weil Zitterlaute geme miteinander weehseln. 
n: Wilhelm A.: ca. 1020. Tg. neh (Reh). 

HHufig wird r ahnlich wie in vielen Mundarten und 
Umgangssprachen zu vokalahnlichen Lauten abgeschw&cht, 
wie bei Preyer im 23. Mt. in oa (Ohr), moigjen (Morgen). 
So unterscheiden auch das Sanskrit und mehrere slavische 
Sprachen neben dem konsonantischen ein vokalisches r. 

10. I der deutschen Muttersprache wird — , der engL nach H. — , 

nach S. fe, nach Mahaffy^) n, der poln. r. 

Das / indogermanischer Sprachen ist haufig aus r ent- 
standen, weil Zitterlaute gerne miteinander weehseln. 

Anm. i der poln. Muttersprache wird n, Z, ch, 

11. n der deutschen Muttersprache wird — , der engl. nach H. — , 

der poln. h. 

Das n indogermanischer Sprachen ist haufig aus m ent- 
standen. 

e. GaiimenlaQte. 

Um entgegen der Ansicht Gutzmanns zu zeigen, dass das 
Kind die Gaumenlaute von der zweiten Sprachstufe bereits heriiber- 
bringt, fuge ich jedem Laut ein Verzeichnis jener Worter der ersten 
200 Begriffe Louisens an, in denen er gesprochen ward. 
1. k [Cy ch] der deutschen Muttersprache wird gr, t, <?, ch (pa- 
latal), der engl. nach H. am Anfang f, nach S. ty der poln. t. 
g: Louise: 34. gleidi (Kleid). 37. gongl (Onkel). 48. dege 
(Decke). &5. gladschi (klatsche). 97. deggi (Deckel). 123. glad 
(Schokolade). 839. Tg. einsengen (einschenken). 
Fritz: 412. Tg. gUg (Kruck). 

Das neuhochdeutsche k ist durch die erste und zweite 
Lautverschiebung infolge Verstarkung der Exspiration aus 
indo- und altgermanischem g entstanden. 

Die weitem Verhaltnisse gestalten sich wie bei p. 
Gegen die Erweichung tritt aber bald eine m3.chtigere 
Erscheinung auf, die Ersetzung durch t und d, Sie 
riihrt daher, dass das Kind das k jiicht an der Grenze von 

*) Mitgeteilt in Sayce, Introduction to the Science of Language. Vol. I. 
1880. 8. 311. 

4* 



— 52 — 

hariem und weiohem Gaumen, sondem v5llig palatal erzeugt, 
wodurch es sich dem t n&hert und mit diesem verwechselt 
wird. Diese Yerwechslung bildet eine Parallele zu h&u- 
figen Erscheinungen der Sprachgescliichte, wie z. B. in 
Unterfranken ein Lautwandel von kl zu U verbreitet ist^). 
Die folgende Liste enthlQt die Ersetzungen und die FlQle 
der Aussprache vereinigt^ um das merkwurdige Um- 
sichgreifen der Ersetzung mit Fortschreiten der 
Spracherlernung vor Augen zu fUhren. 
t, d: Louise: 47. knedi (Eji5del). 63. kugi (Kugel). 68.. knidi 
(knie dich). 72. ies (E&se). 94. dadi (Eati). 109. mad (Mark). 
110. kommod (Eommode). 120. UnneHnn (Christkindchen). 
135. dedd (Stecken). 186. dunden (tunken). 141. dar^Z (Earl). 
150. kapud (kaput). 171. zed (seeks). 198. kann. 

SpHter immer constanter, und zwar t am Anfang allein, 
d bei nachfolgendem Eonsonanten und im Wort, z. B. 
887. Tg. tennsd (kennst). 899. Tg. toffer (kofFer). 927. Tg. 
drieg (kriege), teine (keine). 1023. Tg. dleine tinder (kleine 
Einder). 1148. Tg. andel (Onkel). 

Irma: Ebenso, z. B. 869. Tg. tatz (Eatze), driegi (kriegt). 
872. Tg. tein (kein). 
Sophie: Ebenso, z. B. 1247. Tg. teine (keine). 

Prejer teilt hHufig, nicht constant Ersetzung mit 
ch (palatal): Wilhelm A.: ca. 880. Tg. constant eh f(ir k, 
z. B. eha (Earl). 890. Tg. cha (kann), ehafji (E^ffee), choeht (kocht). 

Das neuhochdeutsche eh ist durch die zweite Laut- 
verschiebung infolge Aspiration aus k entstanden. 
2. g der deutschen Muttersprache wird d, der engl. nach H. am 
Anfang d, nach S. dj der poln. d. 

Das neuhochdeutsche g ist durch die erste Lautver- 
schiebung aus indogermanischem gh entstanden. 

Gregen die anf Ibigliche Aussprache des g tritt allm&h- 
lich die Ersetzung durch d auf. Die folgende liste enthalt 
die Ersetzungen und die Fftlle der Aussprache vereinigt, 
um das merkwiirdige Umsichgreifen der Ersetzung 
mit Fortschreiten der Spracherlernung yor Augen 
zu fiihren. 
d: Louise: 11. wegweg (weg). 37. gongl (Onkel). 48. dege 
(Decke). bS.jdger (Jfiger). eh. kugi (Eugel). 82.^ (Guts). 



^) Brenner, Mundarten and Schriftsprache in Bay em. Bayerische 
Bibliothek. 18. Bd. S. 41. 
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85. gladschi (klatsche) 91. gleich (gleich). 97. deggi (Deckel). 
123. glad (Schokolade). 128. demia (Gemtis). 173. dule 
(Guggerle). 189. garden (Garten). 199. sagen. 
Spater immer constanter^ z. B. 826. Tg. denai (Grtose). 
1027. Tg. danz (ganz), deh (geh). 1167. Tg. drosses (grosses). 
Irma: Ebenso, z. B. 869. Tg. dross (gross). 871. Tg. dud 
(gut). 1180. Tg. zudesperrt (zugesperrt). 
Sophie: Ebenso^ z. B. 1262. Tg. deh (gehe). 

3. a. ch [palatal, g] der deutschen Muttersprache wird <?, 8. 

Das ueuhochdeutsche ch [palatal] ist durch die zweite 
Lautverschiebung aus altgermanischem k entstanden. 
d: Louise: 181. manden (MUnnchen). 
s: Preyer: 24. Mt. list, lists (Licht). 

Gesprochen: Louise: 91. gleich. 96. bauchi (Bauch). 
122. bechi (Becher). 174. Jich (Viech). 193. zeigen. 197. mich- 
marm (Milchmann). 
b. ch [guttural, g] der deutschen Muttersprache wird — , der 
poln. /. 

Das ueuhochdeutsche ch [guttural] ist durch die zweite 
Lautverschiebung aus altgermanischem * entstanden, welches 
seinerseits auf g zuriickging. 
Gesprochen: Louise: 134. buch (Buch). 152. loch (Loch). 

4. J der deutschen Muttersprache wird r, I, fe, der poln. ^. 
r: Louise: 1184. Tg. retzt (jetzt). 

I: Louise: 124. la (ja). 

Die italienische Sprache hat I nach Konsonanten in j 

verwandelt. 
h: Bertha: ca. 2 Jhr. hetz (jetzt). 

Gesprochen: Louise: 56. jdger. 

Anm. dz [dsj] der poln. Muttersprache wird dj; z = sj. 

5. n [in nkf ng] der deutschen Muttersprache wird n, der engl. — . 
n: Louise: 136. dunden (tunken). 1148. Tg. ondel (Onkel). 

Gesprochen: Louise: 37.^ow^Z(Onkel). 112.Aan^'(Hangerl). 
839. Tg. einsengen (einschenken). 

6. h der deutschen Muttersprache wird — , der engl. nach H. — . 

Das h germanischer Sprachen ist aus £ entstanden. 
Gesprochen: Louise: 6. huhu, 8. hehe. 10. hei. 15. hudsehi 
(schaukeln). 57. hdsi (Hase). 93. hud (Huth). 108. Aabi 
(Apfel). 112. hdngi (H^ngerl). 113. heisch (heiss). 107. hidd- 
hidd, 177. haden (harte). 186. hundi (Hund). 195. her. 
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Uberblick iiber die Lautgesetze der Konsonanten. 

Die Ersetzung von Konsonanten betonter wie onbetonter Silben 
sind im G^gensatz zu den Vokalen sehr haufig^ was aof grossere 
Schwierigkeiten hindentet^ als sie Yokale dem Kinde zu bereiten 
pflcgen. 

Methodische Schwierigkeiten entstehen durch die not- 
wendige Trennung von Lautgesetzeu, Assimilationen und einigen 
bei Wortbildung durch Ableitung gepfiogenen Unterlassungen des 
Ablauts. 

Nur wenige Lautersetzungen treten unbedingt auf^ wie die 
Ersetzung von k und g durch t luid d nach der zeitweiligen Ver- 
^lemung der ersteren, die meisten nur, wenn der Lautbau des Wortes 
dies notwendig macht, manche vereinzelt. Welche von letzteren 
aber rein individuelle Erscheinungen sind, lasst sich vorlaufig noch 
nicht behaupten. Alle diese Umstande aber bedingen, dass ver- 
schiedene Kinder verschiedene Worte bald gleich, bald ungleich 
bilden. Deutsch, Englisch und Polnisch, welche verglichen 
wurden, stimmen haufig in ihren Lautersetzungen iiberein, hsLufig 
aber auch nicht, was zum Teil Beobachtungsmangel und Beobach- 
tungsfehlern zugeschrieben werden kann. Im allgemeinen lassen 
sich folgende Lautgesetze unterscheiden: 

1. Lautgesetze, welche Parallelen zu volkssprachlichen Erschei- 
nungen bilden. 

2. Lautgesetze, welche keine Parallelen zu volkssprachlichen 
Erscheinungen bilden. 

Ein Uberblick iiber die jeweilig beigefiigten Parallelen ergiebt, 
dass die erstere Gruppe eine wichtigere Rolle spielt als die letztere. 
Unter ihr lassen sich aber wieder Lautgesetze unterscheiden, welche 
der historischen Vergangenheit unserer Sprache angeh5ren, und 
solche, welche unabh&igig von unserer Sprachentwicklung in andem 
eine Bolle spielten oder spielen. Bei jenen liegt die M5glichkeit 
nahe, ob sie nicht in der Kindersprache die ontogenetische 
Wiederholung der phjlogenetischen Entwicklung repra- 
sentieren. Der Beweis dieser Annahme ist schwer, weil diese 
Untersuchungen zun&chst nur in den Anf&Qgen stehen und vorlaufig 
kein geniigendes Material fur so weitausgreifende Theorien liefem 
Femer kann man auch einwenden, dass unter so vielen Ersetzungen 
wohl hier und da sich einige zufallig finden miissten, die auch in 
Yolkssprachen vorkommen. Dagegen ist folgendes zu entgegnen, 
was nach meiner Ansicht auch geniigen diirfte, die obige Frage 
zu bejahen. Erstens ist die Kindersprache wie eine Volks- 



V 
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sprache den allgemeinen Lautgesetzen unterworfen^ d. h. sie setzt 
Laute fur andere, aber in die Mehrzahl keine^ die nicht auch in 
Volkssprachen fiir andere gesetzt werden. Zweitens wiederholen 
sich sogar einige speciellere Lautgesetze in der Kindersprache, 
namlich ein Teil der Gesetze der ersten (germanischen) 
Lautverschiebung. Diese driicken aus^ dass in einer historisch 
nicht mehr erforschbaren Zeit sich die indogermanische Tenuis 
(py t, k) in den entsprechenden Spiranten (/, th^ A), die indoger- 
manische Aspirata (z. B. bh^ dh, gh) in die Media (i^ dy ^g) und die 
indogermanische Media (6, d^ g) in die Tenuis (jp, t^ k) verwandelt 
habe. Von diesen Erscheinungen lasst sich bis jetzt die Entstehung 
von / aus p und th aus t auch in der Kindersprache erkennen^ 
wahrend die Entstehung von p, t, k aus b^ d, g bei meinen frSn- 
kischen Kindern leider nicht untersucht werden kann. Deren 
anfangliche Erweichung von p, t, k zu 6, d, g ist wie oben erSrtert 
durch den Dialekt bedingt. Kiinftige Forschungen werden aber 
sicherlich noch weitere Ersetzungen dieser Art bekannt werden lassen. 
Drittens wird nicht jeder Laut durch alle andern^ sondern nur 
durch eine geringe Anzahl ersetzt, und unter diesen ist liberraschend 
haufig gerade sein historischer Ahne. 

Ersetzt werden 

in der deutschen Sprache die Lippenlaute p, b, f (ph, v), w, 

Zahnlaute t, s (tonlos), sch, z, r, 
Gaumenlaute k, g, ch (palatal)^ j, n. 
(in nk, ng),' 

in der englischen Sprache die Lippenlaute f, v, m, 

Zahnlaute th, s (tonlos), sh, z, r, 1, 
Gaumenlaute k, g, 

in der polnischen Sprache die Lippenlaute f, w, 

Zahnlaute s (tonlos), sz, 2, c, r, 1, n, 
Gaumenlaute k, g, ch (palatal). 

Zur Ersetzung werden verwendet 

in der deutschen Sprache fiir je 1 Laut p, w, m, t, z, v, k, ch (palatal) 

2 „ b, f, sch, 1, n, g, h, 

3 „ s, 
8 „ d, 
oder: 

5 Lippenlaute (p, b, f, w, m) 7 mal, 
8 Zahnlaute (t, d, s [tonlos], sch, 
z, r, 1, n) 20 mal, 
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4 Ganmenlaute (k, g^ ch [palatal], 
h) 6mal, 
in der englisohen Sprache f&r je 1 Laut p, sh, n, 

2 „ b, f, w, 

3 „ d, h, 

4 „ t, d, 
oder: 

4 Lippenlauie (p, b, f, w) 7mal, 

5 Zahnlaute (t, d, sh, n) lOma!, 

1 Graamenlaut (h) Smal, 

Id der pobiischen Sprache ftir je 1 Laut p, b, ^ t^ d, z, £, d, r, 1, ^ 

2 „ 8, 6, ch, j, 
oder: 

3 lippenlaute (p, b, f) Smal, 

10 Zahnlaute (t^ d, s, 6, z, 'i, d, r, 
1, A) 12mal, 
2 Oanmenlaute (ch, j) 4maL 
Diese Zahlen bergen die Gesetze: 

1. Zahnlaute werden in grSsster Zahl ersetst und in gr^tester 
Zahl zu Ersetzungen verwendet. 

2. Lippen- und Gaumenlaute werden in geringster 2iahl 
ersetzt und in geringster Zahl zur Ersetzung verwendet. 

Dass gerade die Zahnlaute diejenigen sind, welche zur TJm- 
gehung von Schwierigkeiten in bevorzugter Weise herangezogen 
werden, ergiebt noch das merkwilrdige Streben des Kindes, die 
Yerschlusslaute (p, t, i, b^ c£, g) durch die Zahnlaute t und 
besonders d zu ersetzen. Anfftnglich werden die Tenues p, t^ k 
durch b, dj g erweicht, dann aber wird p (allerdings vereinzelt) dj 
b macht bis jetzt eine Ausnahme, t wird d, d bleibt was es ist^ 
aber k wird t und g immer d. Femer werden, was schon Gutzmann 
allgemein erw&hnt, im deutschen und englischen, nicht aber auch 
im polnischen, mit Yorliebe Yerschlusslaute (je>, 6, t und be- 
sonders dy &iT Beibelaute gesetzt Ftir die Lippenlaute treten. 
meistenteils wieder Lippenlaute, f)ir die Zahnlaute wieder Zahn- 
laute, fur die Gaumenlaute aber Zahnlaute ein. 

Die Beihenfolge der Lautentwicklung suchte Schultze^) 
durch das Prinzip der geringsten physiologischen An- 
strengung zu erkl&ren, wonach die Lippenlaute zuerst auffareten 
und ihnen die Zahn- und Gaumenlaute folgen. Obschon sich 



>) Die Sprache des Kindes. 8. 27 ff. 
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berdts Preyer^) gegeu dieses Prinzip gewandt hat, wurde es neuer- 
dings wieder von Gutzmann*) vertreten^ welcher behaaptet^ die 
Lippen- und Zahnlaate wUrden auf der zweiten, die Ghiamenlaute 
aber erst auf der dritten Sprachstufe erlernt Die oben gef tLhrte 
Untersuehung der Laute liefert nun eine neue Gnindlage zur 
kritischen Betrachtung besonders der Gutzmannschen Auffassong. 

Nachdem sich aus Loaisens Sprachentwicklung, von deren 
200 W5rtem unter den Gttumenlauten alle jenen aufgefiihrt warden, 
in denen er gesprochen ward, ersehen l&sst, dass die Gaumen- 
lante von der zweiten Sprachstufe zur dritten hertiber- 
gebracht und hier nur zwei von ihnen, k und ffy lange Zeit wieder 
verlemt, aber nicht auf dieser Stufe tiberhaupt erst erlernt 
werden, und nachdem weiter die statistischen Zusammenstellungen 
ergeben, dass nicht die Gaumenlaute am st&rksten ersetzt 
werden, was doch der Fall sein musste,wenn sie auf dieser 
Stufe erst erlernt wtLrden, sondern die Zahnlaute, ist die 
oben zitierte Behauptung Gutzmanns, dass das Kind die Gaumen- 
laute erst auf der dritten Sprachstufe erleme, unhaltbar geworden. 
Fiir ihn wiirde nur die Thatsache sprechen, dass die Gaumen- 
laute am liebsten durch Zahnlaute ersetzt werden, w&hrend Lippen- 
und Zahnlaute durch Genossen ihrer Gattung vertreten werden, 
dies beweist aber nichts weiter, als dass die Gaumenlaute im Laut--^^ 
bau des Worts erheblichere Schwierigkeiten verursachen. 

Jetzt bleibt jedoch immer noch zu erwUgen, ob seine An- 
schauung nicht auf der zweiten Sprachstufe allein zutrifft, worin 
sie sich nicht mehr von Schultzes Auffassung unterscheiden wiirde, 
sein Fehler also nur in einer zeitlichen Verschiebung der That- 
sachen bestand. Die EEaufigkeit der Lippenlaute p, b, f, w, m und 
der Zahnlaute t, d^ l^ n unter den ersten Sprachubungen ist wohl 
aufTlLllig und sicher durch feste Ursachen bedingt, die Gutzmann 
mit Sigismund, Preyer und Schultze zum Teil in der Vor- 
iibung des Mundes durch das Saugen richtig beurteilt, die aber 
hinsichtlich der Lippenlaute sicher auch noch auf die Sehwahr- 
nehmung zuriickgefiihrt werden mtissen, weil man stets beobachten 
kann, das Sprechen lemende Kinder auf den Mund des Sprechenden 
schauen. Beziiglich der Reihenfolge dieser Gruppen aber geht 
aus den Beobachtungen Preyers, Lindners und Oltuszewskis 
trotz ihrer Verschiedenheit zur Geniige hervor, dass sich schon 

^) Die Seele des Kindes. 4.Aufl. S.367ff. und Schultze, Die Sprache 
des Kindes 8. 29. 

') Die Sprache des Kindes and der Natury5lker. 
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sehr frtlh Gaumenlaute in die Lippen- und Zahnlaute 
hineinmischen. An die Aufstellung eines kategorischen 
SatzeSy wie ihn Schultze und Gutzmann behaupten, ist 
demnach nicht zu denken. Die Reihenfolge des Anftretens 
der Laute ist vorerst ein Geheimnis, dessen Sohlflssel nur 
exakte phonetische Forschung in Zakunft liefern kann. 

Die Ursache der Lautersetzungen wird in der „Wortbildung8- 
lehre'' mit behandelt. 

4. Assimilation. 

Unter Assimilation versteht man den ausgleichenden Einfluss 
benachbarter Laute aufeinander. Da die Lautersetzungen der 
Kindersprache nicht auf UnvermSgen zur Aussprache einzelner 
Laute des Wortes beruhen, sondem auf den Schwierigkeiten, wekhe 
der Lautbau des Wortes der Aussprache des einzebien Lautes 
bereitet^ sind im weitesten Sinne alle Lautersetzungen^ so wie 
die Erscheinungen der Prolepsis und Metalepsis Assimilationen. 
Gleichwohl vermogen wir dieser weiten Auffassung eine engere 
gegeniiberzustellen^ welche in einem Ausgleich sich direkt be- 
ruhrender Konsonanten besteht. So wird besonders geme ein Kon- 
sonant bei Berdhrung mit einem andern in einen diesem durch die 
Artikulationsstelle verwandten verwandelt, z. B. bei Beriihrung mit 
einem Lippenlaut in einen Lippenlaut^ wie Daisy 1891. Tg. Ao/- 
manUchieT (Hofhartschier) bildete und Sullj^) hamJUh (handker- 
schief) berichtet^ in dem noch eine Metathesis stattfand. Diese 
Assimilationen erinnem sehr daran, wie das griech. aw in ov^ und 
das deutsche Hohenburg in Homburg, einber in eimber, Babenberg in 
Bamberg^ HandvoU in Hampfel verwandelt wurden. Weiter scheinen 
auch besonders gutturale Laute gerne durch Assimilation umgangen 
zu werden, wie das r oben in Daisys hofmantschier vor ^ zu n wurde. 

5. Accent 

Louise sprach die ersten reduplizierten Silben, der Uberrest 
gleichmassiger Wiederholung der Lautgruppen des friiheren LallenS| 
unter gleicher Betonung aus und nahm diese Umbildung auch mit 
Wortern vor, die sie aus der Muttersprache erlemte und ihrer 
Sprechweise assimilierte. So betonte sie z. B. 11. wigwig (weg) 
gleichartig. Als dieser Anfang uberwunden war, stand der Accent 
geme auf der ersten Silbe eines zweisilbigen Wortes, wobei klang- 
reichere Vokale besonders geme den Ton erhalten. Einsilbige 

^) Btadies of Childhood. Deatsche Ausgabe. S. 142 
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W5rter werden mit der Diminutivendung zweisilbig gemacht^ z. B. 
Kleid zu 34. leidi. Mehrsilbige W5rter werden darch Elisioa zwei- 
silbig gemacht^ z. B. Komm<5de zu 110. kdmmod. Die Schlusssilbe 
eines zweisilbigen Oxytonons worde verkiirzt und der Accent zoriick- 
gezogen, z. B. adieu (von der Umgebung adscho gespr.) zu 22. dcU. 
Vereinzelte Aufinahmen sind die Oxytona 41. debiihy 42. monnS, 
sinnlose W5rter eines spHten Lallmonologs. iEIrst allm&hlich traten 
auch Proparoxjtona auf^ z. B. 120. tinnetinny 185. miimisazy und 
das E^ind passte sich immer mehr an die Betonung der Mutter- 
sprache an. 

Humphreys^) Kind verlegte mit 2 Jahren den Accent meistens 
auf die letzte Silbe. 

Im allgemeinen erblicken wir in diesen Thatsachen den Ent- 
wicklungsgang des Accents in der Sprachgeschichte^ wo er von der 
Schlusssilbe immer weiter auf den Anfang zuruckwandert. Sanskrit 
und Griechisch fiihren ihn noch hHufig auf der Schlusssilbe, Latein, 
Deutsch, Englisch und andere germanische Sprachen mQglichst weit 
vome, das BOhmische auf der ersten Silbe. 

Wortbildnngslehre der Kinderspraehe. 

Die Wortbildungslehre einer Sprache hat die Aufgabe, 
jene Gesetze zu untersuchen, nach welchen ein Volk seine Worter 
erhalten und gestaltet hat. Der Wortbildungslehre der Kinder- 
sprache fSllt die gleiche Aufgabe zu, die sie durch eine Unter- 
suchung des Weges l5st, auf dem das Kind iiberhaupt zu seinem 
Wortschatz gelangt und welchen Charakter seine Worte an sich 
tragen. In der Unzahl von Wortbildungen vermag ich sechs Wege 
zu trennen, die das Elind zur Bildung seiner Sprachelemente be- 
schreitet. Diese Wege sind die freie Erfindung, die Nach- 
ahmung von Worten der Muttersprache, die Ableitung, die Zu- 
sammensetzung, die Contamination und die Etymologic, 
welche in ihrer Aufeinanderfolge auch zugleich einen gewissen Ent- 
wicklungsgang reprasentieren. 

1. Wortbildung durch freie Erfindung. 

Der TJrquell der kindlichen Wortbildung ist die spontane 
Stimmreaktion des Lallens, welche anfangs Laute erzeugt und 
aus diesen die Silben la, ma, ba, da^ fa^ wa, na, ga, ha u. a. ent- 



^) A Contribution to Infantile Linguistics. Transactions of the American 
Philological ^Association. XL 1880. S. 6. Citiert in Prey er, Die Seele des 
Kindes. 4. Aufl. S. 372. 
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wickelty welche nach der kindlioheii Oewohnheit redupliziert kUa, 
mamct^ baba, dada^ fafa^ wawa, nana, gaga^ haha a. a. lauten (Be- 
duplikationen^ VerdoppelungswSrter), auch rnarnmamm^ ama^ 
am^ mamt tndm^ mem, rndrn^ bahab^ aba, babe, bebe, babma, babmam, 
ada^ deda, dida, dide, fi-fa-fau (Wilhelm A. mit ca. 800 Tg.), gagag, 
gegege, egge-egge (Fritz 262. Tg.) u. v. a. gesprochen werden und 
schon lange als Naturlaute, Urlaute^ riohtiger Ursilben, Ur- 
worte^ Lallworte bezeichnet warden. Sie entstehen, wenn der 
ausgeatmeten Luft durch die Lippen {p, b, f, w^ m) oder die An- 
pressung der Zangenspitze an das innere Zahnfleisch (t, d, 1, n)^ 
des Zungenriickens an den Gtaumen (k^ g, h) der Weg versperrt wird. 
Diese Lallw5rter drangen schon an der Wurzel des indo- 
germanisohen Sprachstammes vor mehr als 7000 Jahren^ dem 
jiingstm5gliclisten Trennungspunkt des indogermanischen [Jrvolks, 
in einer Form in die Sprache herein, wie sie hente noch von alien 
Kindem jederzeit erzengt werden, warden aber allm&hlich im Laafe 
der Jahrtaasende in den einzelnen Tochtersprachen bis zar Un- 
kenntlichkeit ver&idert and hUafig aaf andere als die arspriinglich 
za ihnen gehorigen Vorstellangen Ubertragen. Die jeweils in einer 
Mattersprache giiltige feste Form wird dem Kinde spHter zar 
Korrektar seines selbsterzeagten Lallwortes gelehrt. Die inter- 
essantesten Lallw5rter der indogermanischen Ursprache^) sind 
mit ihren Yei^nderangen der bedeatendsten Tochtersprachen folgende: 

1. akkft Matter. 

sanskr. akk& Matter, griech. 'Axxti Amme der Demeter. 
lat. Acca Larentia, die Larenmatter. 

2. atta hl Yater, attft f. Matter. 

sanskr. att& £ Matter, griech. otto. ksl. otM m. Yater. 
got. atta Yater, Yorfahr. anord. edda f. Urgrossmatter. 
8. t£ta, tata, Papa. 

sansk. U,t& freandliche Anrede eines Altem an einen Jiingern 
and eines Jiingern an einen iLltem, tata Yater (neben nan& 
Matter), tfttala vaterlich gesinnter Mann. ksl. tata Y^terchen, 
lit. tgta m. Yaterchen (vergl. ahd. toto, totft Yater, Matter?), 
tgtis m. Yaterchen, preass. tetis YSterchen, thetis Altvater. 
griech. tAtto, toto YSterchen, Liebster (vergl. lit ksl. teta 
Tante?). lat. tata YSterchen, Liebster, amita? Yaters-, Matter- 



V-- 



^yjyie ZusammensteUnng ftusst zum Teil aof Fick, Yergleichendes 
WOrterbuch der IndogennaniBchen Sprachen. 4. Anfl. I. Teil. 8. 1, 8, 58, 77, 
94, 100, 120. 
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schwester^ wovon altfranz. aate^ neufranz. tante, span, tfa^ 
engL aiint^ deutsdi Tante. eoraisch tat Y ater^ hen-dat QroBsvater. 

4. pat6(r) Vater. 

sanskr. pita. zend. pitft. griech. ftari^Q. lat. pater, span, padre. 

franz. p^re. ir. athir. arm. hair, got fadar. ahd. fater. 

engL father, nhd. Vater. 

Daneben: 

griech. ndnitag voo. ndnna Vater, TtdrtTtog Grrossvater. lat. papa. 

span. papd. franz. papi. engl. papa., nhd. Papa^ Papst 

5. nan& £ Mama. 

sanskr. nana f. Mtitterchen, Mama (neben tat& Vater). griech* 
vdwa, vimnri, vlwri Grossmutter, Tante, vdwag^ virvog, Gross- 
vater, Oheim. lat. nonna, nonnns Amme, Erzieher, spttter 
Nonne, M5nch. nhd. Nonne. 

6. mat6(r) f. Matter. 

sanskr. m&ta f. ksl. mati. lit mote Weib, Fran, preuss. mote 
' Matter, po-matre Stiefmutter. griech. fd'^TtiQ, dcnr.- jidjTjQ. lat. 
m&ter. span, madre. franz. mbre. altir. mathir. as. m6dar 
ahd. maoter. nhd. Mattep. engL mother. 

7. m& Mama. 

sanskr. m& f. Matter, griech. fid verktirzte IU)L a. dor. Form 
(poet) far fAareq^ fiala MtLtterchen, fidfifitj Matter, Grossmatter. 
lat mamma (Brastwarze). span. mami. franz. mamdn. engL 
mam(m)a. nhd. Muhme, Mama. 

8. lala malt das Lallen. 

sanskr. lalallft onomatop. vom Laate eines Lallenden. lit. 

laldti lallen. griech. Xaliw lalle, Xaldg geschwatzig. lat lallo 

trEllere bei der Wiege, lallas, lallum das TrlQlem. nhd. lallen, 

Gellale. 
Von den synonymen Formen Vater, Matter and Papa, Mama 
sind erstere die iQteren. Als jene bereits so stark veriindert waren, 
dass ihre Abstammang von den kindlichen Lallworten nicht mehr 
oberflSchlich erkennbar war, and das trat schon in der indo- 
germanischen Ursprache selbst ein, drang aas dem ewig 
jagendfiischen Born der Kindersprache das Lallwort selbst von 
neaem wieder in die Mattersprache ein and entwickelte sich neben 
dem alten Worte in den meisten Tochtersprachen weiter. In der 
Ursprache ist zanHchst nar der mdrLaat nachgewieseu, mdn and 
p4-Laat finden sich gemeinsam erst im Griechischen wieder, wandem 
von hier nach Bom, dringen darch dessen Kaltarthaten in alle 
romanischen Sprachen and aas diesen in die germanischen ein. In 



— 62 — 

die neuhodideatsche Miittersprache drangen beide im 17. Jahrh. mit 
der damaligen AbhUngigkeit unserer H5fe vom franzdsischen Ein- 
fluss als hofische Ausdrucksform ein: papd, mamd, erhalten volks- 
ttbnlich geworden im SUddeutschen den Accent auf die erste Silbe: 
pdpoj mdma^ worauf nach einer bekannten sprachlichen Erscheinung 
im Dialekt das a der zweiten Silbe za e geschwacht wurde: pdppe, 
mdmme. Die deutschen Dialekte haben durch LautverHnderangen, 
Silbenkiirzungen und Diminutivendungen beide Formen noch weiter 
verandert. Preyer^) z&hlt mammelif mdmme, mam^ mamme, mam- 
m^ken^ memme^ memmeken, mammele, mammi auf^ denen die papa- 
Formen durchweg parallel gehen. Tiber die interessante Frage, 
ob vor dem 17. Jahrh. in Deutschland Lallworte als Nebenformen 
zu Vater und Mutter existierten und wie sie lauteten^ kann ich 
vorlaufig nur mit einer einzigen Mitteilung Aufschluss geben, welche 
der in Schweinfurt geborene, in Wien gestorbene Cuspinianus in 
seinem 1528 erschienenen Werke „ Austria'^ macht und die in 
deutscher Ubersetzung folgendermassen lautet*): „Wenn die Kinder 
zu sprechen anfangen, sagen sie^ wenn sie die Eltem rufen nerm, 
dett^ wenn sie Essen verlangen pepp^ mem und tausend solche." Aus 
ihr ersehen wir^ dass damals die Lallworte nana, dada, baba, mama 
in einer ebenso selbstandigen Form wie selbstEndigen Bedeutung 
eingebiirgert waren. 

Neben dem indogermanischen Sprachstamm iRihren aber 
auch alle andern SprachstHmme die oben behandelten Lallworte, 
doch zum Teil mit entgegengesetzter Bedeutung^ mit sich. Beziig- 
lich letzteren Punktes hat d'Orbigny') durch Vergleichung einer 
Reihe von Sprachen aller Weltteile nachgewiesen, dass in ebenso 
vielen der pa-Jjaxxt fiir den Vater und der ma-Laut fiir die Mutter, 
wie in andern der ma-Laut fiir den Vater und der j?a-Laut fur die 
Mutter gilt. Jenen Gebrauch pflegen die Sprachen des indo- 
germanischen Sprachstamms, diesen zum Beispiel die dem 
kaukasischen Sprachstamm angeh5rige Sprache derGeorgier, 
welche mama fur Vater und das dem papa parallel gehende dada 
fiir Mutter setzt. In 57 bei Lubbock angefiihrten Negersprachen 
lautet der Vatemame labial Papa, Baba, Wawa, Fa, Fafa, in 17 
lingual Da, Dada, Tada, Ada,. Oda, in 15 der Muttemame labial 



^) Die Seele des Eindes. 4. Aufl. 8. 297. 

*) Den lateinischen Text citiert Jellinek, Ein Eapitel aut der Gre- 
Bchichte der deutschen Grammatik. S. 31 Anm. 
^ rHomme am^ricaine. S. 79. 
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Ba, Ma, Mama, Ama, Omma^ in 88 lingual Na, Nana, Ne, 
Ni, Nde.^) 

Die an sich bedeutungslosen Lallworte erhalten erst nacb ihrer 
Entstehung dorch Prozeisse, die spHter er^rtert warden, eine Be- 
deatimg. Dann dienen aie zun&chst dem Ausdruck von G^fiihls- 
znsi&nden (Interjektionen) oder zur Bezeichnnng von Gegenstttnden 
(Substantiven) oder seltener ThUtigkeiten (Verbis). Louise Uber- 
trug 1. mammamm auf alle *Nahrung und alle Personen, 2. babab 
auf viele Personen, 8. deda (durch „Tante'' metathetisch beeinflusstes 
dada) auf die Xante und andere Personen, Erna H. am auf alles 
Essen, Fritz am 412. Tg. giga auf „goldiges Kerlchen", am 458. Tg. 
dida auf den Ausdruck des Wunsches, irgend wohin getragen zu 
werden. 

Diese spontanen Stimmreaktionen finden in spEter Zeit ihren 
letzten Nachhall in den ebenso auffalligen, wie merkwtirdigen Wort- 
medaillen, Worte, welche ohne nachweisbaren Zusammenhang fiir 
unbenannte Vorstellungen geradezu erfuaden zu werden scheineu, 
wenngleicb sie lautlich hier und da auf iQtere Worte zuriickzufahren 
sind. So erfand Strtimpells^ Madchen tibu fiir Vogel, Preyers*) 
Knabe wold fiir die „Marie" gerufene Warterin, was auch Sully*) 
polemisch gegen Preyer ftir eine eigene Bildung hUlt, der im 
Glauben, nicht ein Wort habe das Kind selbst erfunden, die Bil- 
dung anderweitig gezwungen zu erklaren sucht, Lombrosos^) 
Kind pel zum Ausdruck des Wollens, Oltuszewskis*) Kind mtima 
fiir Fliegen, pepe fur Steinchen. Auch die von Romanes^ zitierten 
ErzSblungen Hales ^) von Xindem, welche sich unabhlmgig vom 
Einfluss der Umgebung eine eigene Sprache schufen, geh5ren 
hierher, sofem sie wahr sind. Dagegen sind die von Ufer*) 
angefiihrten FUlle bei Darwin, mum fur essen, und Taine, ham 
fur essen, lediglich associativ ubertragene Lallw5rter. Louise erfand 
nur 129. adi fiir Kuchen. 



^) Schultze, Die Sprache des Eindes. S. 25. 

') Notizen fiber did geistige Entwickelung eines weiblichen Kindes w&h- 
rend der ersten zwei Lebensjahre. Psychologische P&dagogik. 1880. S. 360. 

') Die Seele des Eindes. 4. Aufl. S. 338. 

*) Studies of Childhood. Deutsche Ausgabe. S. 135. 

*) Saggi di Psicologia del Bambino. 1894. S. 10. 

*) Die Entwickelung der Sprache bei dem Kinde. S. 22 f. 

^ Mental Eyolution in Man. Deutsche Ausgabe. S. 189 ff. 

*) In den Proceedings of the American Association fort the Advancement 
of Science. Vol. XXXV. 1886. 

») Anmerkungen zu Sigismunds Kind und Welt. 2. Aufl. 1897. S. 188f. 
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Den XJbergang von der Wortbildung durch fireie Erfindung zu der 
dprch Nachahmung bilden bereits die bekannten Onomatopoeticas^ 
Schallndchahmungen von Naturlauten, welche aber dennoch bis zu 
gewissem Grade eigene Erfindungen des Kindes darstellen. Die 
bekannten aas der Kindersprache^ wie bUn, mumUf mdhmdh^ wautoau, 
kwik^ ticktick u. a. werden heute nicht mehr von jedem Kinde neu 
erfunden, sondem stellen die iiberlieferte Erfindung der Kinder 
langer 2^itiiLume dar, aber trotzdem fiigt jedes Kind individuelle 
Sch5pfungen dem alien Stamme zu. Holdens zweijahriges Kind 
ahmte das Ger&usch des Aufisiehens einer Taschenuhr mit weo-weo- 
toeo nachy Prefers zweiundeinhalbjfthriger Knabe den Pfiff einer 
Lokomotive mit hot und Louise 613. Tg. den wamenden Pfiff 
ihreis Vaters mit huit. Preyer und Sully ftihren noch andere 
Beispiele an. 

Die Ursch5pfung^)^ die uns in alien diesen Erfindungen 
greifbar entgegentritt^ ist auch heute in den Yolkssprachen noch 
nicht erloschen. Ln Gegenteil ein betrlU^htlicher Teil von Wurzeln 
neuhochdeutscher Wdrter kann beispielsweise durch Etymologic auf 
keine alten Wurzeln zurlickgefuhrt oder sonstwie zu irgend welchen 
in Beziehung gesetzt werden. Wir werden zwar spontane Stimm- 
reaktionen und Wortmedaillen kaum mehr unter ihnen auf- 
finden, dagegen aber alle als onomatopoetische Bildungen 
aufifassen milssen. Paul^ hat cine reiche IJbersicht fiber sic 
gegeben^ welche bezeugen^ dass die I7r8ch5pfung heute wie je 
in ungeschwUchtem Maase fortdauert. Daneben hat sich aber aus 
alter Zeit die Erscheinung der Beduplikation bis heute noch fort- 
erhalten. In niederen Sprachen bildet sic ein Husserst wichtiges 
Moment^ im BuschmSuinischen z. B. wird mit ihr der Plural aus- 
gedriickt, aber auch im hdchstentvdckelten indogermanischen Sprach- 
stamm hat sie sich durch das Sanskrit^ Griechisch^ Lateinisch^ 
Gt)tisch hindurch bis in unsere Zeit erhalten. Nach Lubbock finden 
sich im Englischen^ Deutschen, Franz5sischen^ Griechischen auf 
1000 W6rter nur 2 — 3 B>eduplikationen, im brasilianischen Tupi 
dagegen 66^ im Hottentottischen 75, im Tonga 166 und im Neu- 
seellmdischen 169, wie z. B. ahi-ahi (Abend), aki-aki (Vogel), awa- 
awa (Thai), awanga-awanga (Hoffiiung) u. a.') 



^} Paul. Prinzipien der Sprachgeschichte. 3. Aufl. S. 157 ff. 

«) Daselbst. S. 160 f. 

*) Schultze, Die Sprache des Kindes. S. 25. 
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2. Wortbildung durch Nachahmung von Worten der Muttersprache. 

Diese Wortbildung, auf welcher der wichtigste Teil der Sprach- 
erwerbung beruht, stellt wie die onomatopoetische eine Schallnach- 
alimung dar. Wllhrend aber durch diese unartikulierte Laute nach- 
geahmt werden; werden durch jene artikulierte imitiert, die ersten 
W^orte der Muttersprache. Diese Versuche tragen zunachst noch 
einen tastenden Charakter. Mannigfache UmstlUide verhindem das 
Kind vorlaulig an der richtigen Wiedergabe des Gesprochenen 
und mannigfache Veranderungen sind die natiirliche Folge dieses 
Unvermogens. Vokale und Konsonanten, Silben und Worter, ja 
sogar ganze Satze unterliegen der umgestaltenden ThStigkeit des 
Kindes und lassen derartig geformte Endprodukte erscheinen, dass 
haufig genug ohne Kenntnis des Entstehens eine Ableitung vollig 
unmoglich ist. Die Wortumgestaltungen des Kindes haben ubrigens 
eine nicht zu verkennende Ahnlidikeit mit den Erscheinungen des 
Versprechens und Verlesens beim Erwachsenen ^). 

Umgestaltung der W9rter. 

I. Anderung einzelner Laute der WCrter. 

1. Elision (Ausstossung). Sie zeigt uns am besten, dass*nicht der 
einzehie Laut an sich, sondem der Lautbau des Wortes das 
Massgebende fUr die Schwierigkeit der Aussprache eines Lautes 
ist. Denn wahrend ein Laut in gewissen Teilen der Silbe ge- 
sprochen oder gar zur Erleichterung eingeschoben werden kann, 
wird er an anderer Stelle Schwierigkeiten halber ausgestossen. 
Am Anfang eines Wortes werden alleinstehende 
Konsonanten selten abgestossen, z. B. Louise 17. oat (Rosi, 
aber 19. drdrdr), 80. alden (halten), 104. atibe (Haube, aber 
93. hud), Fritz 560. Tg. auchen (rauchen, aber gleichzeitig 
herr). Von Doppelkousonanten wird der erste abgestossen 
(nur $ck wird auch «), der zweite nach seiner- Regel weiter 
behandelt (also ersetzt, bez. nicht ersetzt), z. B. 
Jl: Louise: 60. leischi (fieisch). 900. Tg. liege (fliege), 
kl: Louise: 34. leidi (Kleid). 
8chm: Oskar: 617. Tg. meckt (schmeckt). 
8chw: Irma: 964. Tg. swer (schwer). 

«p: Louise: 184. bil (spiele). 829. Tg. bagel (Spargel). Oskar 
609. Tg. pielen (spielen). 



*) Vergl. Meringer iind Mayer, Versprechen und Verlesen. Eine 
psychologisch-linguistische Studie. 1895. 

Auient, Die Kntwicklung von Sprechen and Denken beim Kinde. 5 
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9t: Louise: 114. dul (Stuhl). 185. dedd (Stecken). Oskar: 

561. Tg. t&mpfehen (Striimpfchen). 
Wenn der zweite Konsonant jedoch r ist^ wird dieser 
abgestofisen, z. B. 
br: Louise: 31. bodiehiy 1013. Tg. bod, 1036. Tg. brot 

156. baf (brav). 881. Tg. bmnd (brennt). 
dr: Louise: 168. dei (drei). 
fr: Louise: 1027. Tg. JUzel (Frite). 1029. Tg. famm (fromm). 

Fritz: 412. Tg. dUz (Fritz). 
kr: Fritz: 412. Tg.^(Erack). £arlA.:608.Tg.ikte^«<(kriegst). 
sir: Louise: 1018. Tg. ge$ehdeiehd (gestrichen). 
tr: Oskar: 617. Tg. amtunken (ausgetrunken). Wilhelm A.: 

890. Tg. dingi (trinken). 
Humphrey^) fand verwandelt 

bl br pi fT fi fr dr tr ikr 9p st 
inbbppwwdt t pt 
und 

Bk 8W 9m 9n $1 gl gr ho U kr hw 
int w m ntdw w twhw(h schwach) 

statt s 
worin sich mehrfach meine Besultate wiederfinden^ mehrfach 
aber auch nicht Humphrey schliesst daraus fbr das Eng- 
lische: Folgt auf einen schon artikulierbaren Laut ein nicht 
artikulierbarer, dann wird der erstere allein gesprochen, werden 
beide ersetzt, dann der zweite allein. 1st aber der zweite 
Laut ein gar nicht ersetzter unartikulierbarer, dann wird 
wieder der erstere gesprochen. So trsst^ kr = w (statt r), 
kl = t (statt k). 

Am Ende eines Wortes wird der letzte alleinstehende 
Konsonant hSufig abgestoissen, z. B. Louise 7. babe (Babett)^ 
59. U (Bier), 69. di (dich), Irma 914. Tg. tei (kein, was auch 
mundartlich ist), Wilhelm A. 890. Tg. tha (kann). Yon zwei 
Konsonanten kann der erste, z. B. Louise 197. tnick-mamn 
(Milcbmann), oder der zweite, z. B. Louise 171. zed (sechs), 
847. Tg. ein (eins) abgestossen werden. 

Stossen im Wort zwei Silben zusammen, von denen 
eine mit einem Konsonanten schliesst, die zweite mit 
einem solchen beginnt, so wird einer hiervon abgestossen, 



^) A Contribution to iDfantile Lingoutics. Tranbactions of the American 
Philological Association. XI. 1880. S. 6. Oitiert in Preyer, Die Seele des 
Eindes. 4. Aiifl. S. 871 ff. 
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z. B. Louise 48. Ii4i (Lichterl)^ 90. o-mi (Ir-ma), 177. henien 
(harte), Irma 885. Tg. del-a (gelt ja!), 1090. Tg. mild^dU 
(Schild-kr«te), Daisy 1895. Tg. affe-tiert (affek-tiert). 

Besondere IWe sind die Ausstossungen gewisser 
Laute vor Eonsonanten. r iat elidiert in Louisens 109. 
mad (Mark)^ 183. addi (artig), 138. wad (wart)^ Helenens 
13. Mt. b^iha (Bertha), Preyers 19. Mt. haU (hart), g [= ch 
guttural] in Irmas 927. Tg. desai (gesagt), n [in nk] in Erna 
H.'s ca. 700. Tg. oddel (Onkel). 

Im Polnischen^) mit seinen schwierigen Konsonanten 
werden mehr einzelne Laute elidiert als im Deutschen. 

2. Einfiigung. Selten wird ein Laut an die Spitze eines Wortes 
gesetzt, z. B. Louise 108. hapi (Apfel), meistens wird er 
zwisehen zwei Silben eingefbgt, z. B. Louise 75. demrb^ 
(Schemel), 177. hade-n achale (harte Schale), Daisy 1890. Tg. 
hk-m-pee (Koupee), Fritz 538. Tg. Up-s-le (Philipp). 

3. Substitution (Ersetzung) ist in der Lautlehre behandelt. 

4. Versetzung. Preyer berichtet 29, Mt grefessen (gefressen). 

5. Metathesis (Umstellung). Diese Erscheinung betriffi; Vokale 
und Konsonanten und kann sowohl in einerSilbe, wie Louisens 
826. Tg. schif (Fisch), vde auch in zweien geschehen, z. B. 
Louise 3. deda (Tante), 6. mra (Lma), 90. ami (Lma), Fritz 
412. Tg. biba (Papier). 

6. Prolepsis und Metalepsis (Vor- und Nachholung). Damit be- 
zeichne ich, was Sully*) als ^Wiederholung einzelner Laute, 
insofern der wiederholte Laut fiir einen anderen und fremden 
unterschoben- wird" beschreibt, doch kann man neben dieser 
substituierenden Form nooh eine seltenere einf tLgende beobachten. 
Prolepsis und Metalepsis betreffen Vokale und Konsonanten 
gleicher oder verschiedener Silben. Prolepsis sind z. B. Louise 
30. lele (Gel^), 37. gongl (Onkel), 156. faf (brav), 158. mummi 
(Blumen),H e 1 e n e ca.400.Tg. nene (Lene),K ar 1 A.608.Tg.jErum&tir9 
(Homburg). Metalepsis sind z. B.Louise 4. mm (Willi), 17. ron' 
(Bosi), 27. mardmid (Martin), 35. biddi (bitte). Doch k5nnen nicht 
nur gleiche, sondem auch verwandte Laute vor- und nach- 
geholt werden, z. B. Louise 7. babe (Babett), 950. Tg. scheuehr 
lick (scheusslich), 1856. Tg. saz ^tze), 1003. Tg. meklscKbeich 
(Mehlspeise), Fritz 410. Tg. ditz (Fritz), Lindner^ 22. Mt 



^ 



^) Oltaszewski, Die Entwicklang der Sprache beim Kinde. S. 34 ff. 
*) Stadias of Childhood. Deutsche Ausgabe. S. 145. 
*) Aus dem Natorgarten der Kindenprache. S. 66. 

5* 
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momb (Mond)y wapp (Worst), dellet (Teller). Wie in letzteren 
Beispielen Lippen- bez. Zahnlaute nachgeholt werden, berichtet 
auch Sully, dass ein Knabe jedes mit einem Lippenlaut be- 
ginnende Wort mit einem Lippenlaut schloss, statt bird (Vogel) 
also bom sagte. Prolepsis und Metalepsis kann sich sogar 
auf benachbarte Worte erstrecken. Preyer^) ftihrt einen 
Fall wiepen weSb (liebes Weib) als Allitteration an. 

n. Anderung einzelner Silben der Worter. 

1. Elision. Sie richtet sich im allgemeinen in der ersten Zeit 
auf Herstellung von Einsilbigkeit, spM^ter Zweisilbigkeit, und 
entfemt noch in ziemlich hohem Alter unbedeutendere Silben 
mehrsilbiger Worte in Form der Syncope (Silbenverstiimmelung). 

a. Anfangssilben werden ausgestossen, sowohl wenn sie betont 
sind, wie z. B. Louise 4. li (Willi), Fritz 538. Tg. lipde 
(Philipp), als auch unbetont, wie z. B. Louise 125. lad^ 
glad (Schokolade), 155. nt25er (hinQber), 159. nt4n(2^ (hinunter), 
160. att/(herauf), 200. do/? (Kartoffel), 1146. Tg. raw* (heraus), 
Fritz 412. Tg. dot (Soldaten), Karl A. 645. Tg. feU mich 
(empfehle mich). 

b. Silben im Wort werden ausgestossen, wenn sie unbetont 
sind, z. B. Louise 178. dvle (Guggerle = Auge), Oskar 
580. Tg. gangen (gegangen), 616. Tg. bratnes (gebratenes), 
617. Tg. austunken (ausgetrunken), 628. Tg. edard {Eduoxd). 

c. Endsilben werden ausgestossen, wenn sie unbetont sind, 
z. B. Louise 146. ande (andere), 95. wad (Watte), 110. 
kdmmod (Kommode), 135. dedd (Stecken), 184. bil (spiele), 
865. Tg. ansehn (ansehen), 905. Tg. anziehn (anziehen), 
1190. Tg. bdum (Baume), Irma 965. Tg. /n«<«r (Finstemis), 
Fritz 407. Tg. ande (andere). 

Von zusammengesetzten W5rtern der Mutter- 
sprache spricht ein Eand anfangs nur das Grundwort. 

2. Einfugung fremder Silben ist selten. Louise bildete 141. Tg. 
dar«Z (Karl), Fritz 479. Tg. capf^^ (Kaffee). Zu den Einf iigungen 
sind aber zwei Erscheinungen zu rechnen, dieAnwendungder 
Reduplikation auf nachgeahmte Worte der Mutter- 
sprache und die Anhangung von Diminutivendungen. 

Jene Erscheinung besteht darin, dass das Kind die Re- 
duplikation der Lallworte auf die nachgeahmton 



*) Die Seele des Kindes 4. Aufl. S. 802. 
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Worte der Muttersprache ubertragt, deren Silben also 
doppelt setzt. So sagte Fritz 412. Tg. daclidach (guten 
Tag), Erna H. ca. 700. Tg. blabla (Blech), Helene 13. Mt. 
gaff a (gar), Wilhelm A. 925. Tg. Mia (alles). 

Diminutivendungen sind 5rtlicb und individueli ver- 
schieden und werden an die meisten Redeteile d.ngeh&ngt. 
Louise liebte t (1. mami [Mama], 22. adi [adieu], 31. bodschi 
[Brot]), Irma i (1005. Tg. bubbi [Puppe]), Fritz le, i (538. Tg. 
lipsle [Philipp], 521. Tg. kdppis [die KUppchen]), Erna H. d 
(ea. 700.Tg.dadel [Kaffee], bobbel [Kind]), Oskar chen (549. Tg. 
und 580. Tg. Maxchen), Wilbelm A. t (890. Tg. i cha nimmi 
chafji dingi [ich kann nicht mehr Kaffee trinken]). 

Die Diminutivendungen kommen in alien Sprachstammen 
vor, scheinen mir aber kein altes Element zu sein. In der 
Kindersprache sind sie wohl das einzige, was nicht durch die 
Kinder, sondem durch die Erzieher hineingetragen worden ist. 

3. Substitution ist teils als Abschleifung, wieLouisens lS2.8chnidd€r 
(Schnittlauch), teils als Kontraktion, wie 147. nom (noch ein- 
mal) erklarbar. 

4. Versetzung von Silben ist nicht bekannt geworden. 

5. Metathesis von Silben habe ich bei Louise am 962. Tg. in 
7/iac£Aau5(Hausmagd)bcobachtet. Preyer^) f{ihrtti70^*a(jawohl)an. 

6. Prolepsis und Metalepsis von Silben fiihrt Preyer^) fElschlich 
als AUitterationen an, namlich oasendossen fttr „unver- 
drossen" und eigebeige fiir „Eisenbahn" (wohl „Eisenb&hnchen"!). 

III. Anderung ganzer Worter. Als solche sind jene Verande- 
rungen aufzufassen, bei dehen nur ein Tell der Umbildungen 
auf Gesetzmassi^keit zuriickzuiiihren ist, der Rest aber • nicht 
durch solche erklart werden kann. Das IQnd scheint bei ihnen 
um einige gehorte Laute beliebige im Sprachgefiihl liegende zu 
gruppieren. So bildete Louise 30. wutschi (Gel^e). 

IV. Die veranderte Wiedergabe eines ganzen Satzes ist vereinzelt. 
Wilhelm A. sang in seiner ersten Sprachzeit mit ca. 800 Tg. 
das Kinderliedchen „Fruhling, Friihling, kommst du nun bald?^' 
mit arabibi! arabibil nach, worin besonders die auf^Uligen Laute 
r und b mehrfach vdederkehren. 

Uberblick uber die Umgestaltung der W5rter. 

Die Mannigfaltigkeit der Umgestaltungen, welche das 
Kind an einem Worte vomehmen kann, ist nahezu unerschopflich. 



^) Die Seele des Eindes. 4. Aufl. S. 802. 
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und es begniigt sich nioht^ dies oder jenes an einem erlemten 
Wort der Mattersprache zu ver&ndem, sondem beutet den Reich^ 
turn ihm zur Verfiigung stehender M5glichkeiten derartig aus^ 
dass der Habitus seines Gkbildes oft nur von dem noch 
erkannt werden kann^ der selbst seine Entstehung vor sich 
gehen sah. 

So sind denn die methodischen Schwierigkeiten gross und 
bedtlrfen der schSrfsten Prfifungen zur Vermeidung von Verwechs- 
lungen Shnlicher Produkte verschiedener Ursachen. Hier birgt die 
Litteratur tLberaus viele Fehler^ die leider heute meistens nicht mehr 
kontrollierbar sind. Die Bedeutung der englischen Lautersetzungen 
Humphreys und Sullys sowohl (jene von Moore habe ich liber- 
haupt nicht aufgenommen) wie die pohiischen Oltuszewskis wird 
erheblich dadurch geschwScht, dass diese Forscher reine Laut- 
ersetzungen nicht von anderen Erscheinungen getrennt haben. 
Humphrey entgeht niir mangels von Beispielen der direkten Beur- 
tieilungy Sully und Oltuszewski aber fiihren deren .an und lassen 
hierdurch nachprilfen, wo sie geirrt haben. Ob noch weitere Beispiele 
ausser diesen vorlagen, sagt leider keiner von ihnen. Die wichtigsten 
Komplikationen^ welche mir bei meinen Untersuchungen aufstiessen, 
sind folgende: 

1. Durch Prolepsis und Metalepsis werden hHufig Laute ftir 
andere gesetzt^ die niemals rein ersetzt werden. Solange 
weitere Beispiele fehlen^ ist es falsch, wie Sully^) aus btmibe 
(Lampe) oder Oltuszewski*) aus goga (droga)^ zu schliessen, 
I werde in b oder d in g verwandelt. Reine Lautersetzungen 
dieser Art sind in keiner der drei verglichenen Sprachen 
beobachtet worden, weshalb ich beide P&lle unberiicksichtigt 
liess. Noch gr568ere Schwierigkeiten aber bietet die Erschei- 
nung, dass nicht nur gleiche^ sondem auch verwandte Laute 
vor- und nachgeholt werden k5nnen. Da diese Erscheinungen 
nicht nur Laute im gleichen Wort, sondem auch bei be- 
nachbarten Worten betreffSen k5nnen, ist es m5glich, dass 
viele der von mir in der Lautlehre als reine Lautersetzungen 
mitgeteilten Fftlle unter diesem Gresichtspunkt zu betrachten 
und dort auszuscheiden sind. Das miissen kiinftige Unter- 
suchungen zeigen. 

2. Eine Bjreuzung von Erscheinungen liegt z. B. in Irmas 



*) Studies of Childhood. Deutsche Ausgabe. S. 141. 
*) Die Entwickelung der Sprache beim Einde. S. 85. 
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1086. Tg. kaleme (Lateme) vor. Hier hat das Kind t m k 
verwandelt und beide methatetisch behandelt. 

3. In unbetonten Endsilben wird hftufig der Yokal durch ein 
Diminutiv-t ersetzt^ was selbstverstSndlich nicht als Lautwechsel 
aufgefasst werden darf, z. B. Louise m6mi (Mama), 22. ddi 
(adieu). 

4. Wenn von zwei Konsonanten einer ausgestossen und der 
andere ersetzt wird, ist oft zweifelhaft, wer der ansgestossene 
und wer der ersetzte ist, wenn z. B. Louise 167. fei f&r 
„zwei^' bildet. Hier kann nur Yergleichung der Ersetzung 
und Auslassung solclier Laute in anderen I^en zur richtigen 
Bestimmung fiihren. 

5. Eine der schwierigsten Komplikationen entsteht, wenn das 
Kind in jenes Alter kommt, wo unbekannten Worten durch 
Etymologie ein Sinn beizulegen versucht wird. Wenn in dieser 
Zeit Irma 1629. Tg. eifer (Eiter) bildet, kann nur genaue 
Beobachtung der Wortbildung durch Etymologie vor dem 
Lrtum hiiten, in dieser Bildung ein Lautgesetz zu erkennen. 

Im aUgemeinen lassen sich folgende Umgestaltungen unter- 
scheiden: 

1. Umgestaltungen, welche Parallelen zu volkssprachlichen Er- 
scheinungen bilden. 

2. Umgestaltungen, welche keine Parallelen zu volkssprachlichen 
Erscheinungen bilden. 

Bei einem Uberblick Uber die Erscheinungen der Wortumge- 
staltungen findet der Sprachforscher in der Elision, Einfiigung, 
Substitution, Versetzung, Metathesis, Prolepsis, Metalepsis von 
Lauten und Silben nichts wie alte Bekannte, sodass die erstere 
Gruppe von Umgestaltungen derartig iiberwiegt, dass die zweite 
nur in wenigen Erscheinungen, wie den Diminutivendungen, einiger- 
massen aufkommen kann.. Daraus geht aber iiberaus klar die 
ontogenetische Wiederholung der phylogenetischen Ent- 
wicklung hervor. 

Die Umgestaltung eines Wortes iat in der ersten Form nicht 
immer beendet. Ha,ufig machen Worte im Laufe von Monaten einen 
fortgesetzten Lautwandel durch, ganz vde die Worte einer Yolks- 
sprache im Laufe von Jahrtausenden bestftndig umgestahet werden. 
Oleich das erste Wort Louisens vergegenwartigt uns das Bild 
einer solchen fortgesetzten Yer&iderung eines Wortes, die noch 
dadurch sehr interessant wird, dass ein Bedeutungswandel mit 
ihr eng verknQpft ist. 
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mammamm 
Laut, Speisen, Getranke, Interjektion^ Personen 



momi 
= Mutter 



mdma 
= anfangs Mutter^ Tante^ spHter nur Matter. 
Die Ursachen der Umgestaltung der W5rter sind verschie- 
dener Natur. Ich vermag folgende zu erkennen: 
I. Ausserhalb des Kindes. 

1. Die nachlassige Aussprache der hochdeutschen 
Sprache durch die Erwachsenen ¥m'd vom Kinde ge- 
treulich kopiert. Hierdurch scheinen mir vor allem die 
Elision und die vokalische Ersetzung des r bedingt zu sein. 

II. Innerhalb des Kindes. 

2. Im Geiste des Kindes bedingen gewisse Aufmerksam- 
keitszust£tnde Umgestaltungen an den WSrtern. Bei der 
Elision von Anfangssilben ist die Aufmerksamkeit auf die 
letzten, bei Elision von Endsilben auf die ersten gerichtet, 
weshalb diese allein im Gedachtnis behalten werden. Die 
Metathesis kann zwei Ursachen haben^ je nachdem sie beim 
Nachsprechen eines neuen oder beim Aussprechen eines 
alten Wortes auftritt. Dort vdrd der letztgeh5rte^ Irisch 
im GedHchtnis haftende Laut, bez. Silbe, zuerst wieder- 
gegeben, hier beim Beginn des Wortes schon an den Schluss 
gedacht und dieser versehentlich zuerst gebracht. Ebenso 
erklart sich die Prolepsis. Zum Teil psychischer Natur ist 
sicher auch die Metalepsis^ bei welcher jedoch das Haupt- 
moment der Umstand ist, dass die eben f iir einen oder mehrere 
Laute eingenommene Stellung leicht wieder eingenommen 
wird, besonders wenn schwerere Stellungen n5tig waren. 

3. Die ungeniigende Entwicklung des Geh5rorgans lasst das 
Kind hS,ufig den Wortlaut nicht mit geniigender Scharfe 
vernehmen (Undifferenzierte Wortvorstellungen). 
Hierauf scheint zu beruhen, dass wenn der Erwachsene ein 
r schwach vokalisch ausspricht, beim Kind in der 'Kegel ein 
deutlicher Vokal wiedergegeben wird. 

4. Die ungeniigende Entwicklung des Sprachorgans, welche 
auf der Stufe der Wortbildung zwar kcinem einzigen Laut, 
wenn er allein steht, wohl aber alien im Lautbau des Wortes 
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Schwierigkeiten bereiten kanii; indem das Kind mit den zu 
jedem einzelnen Laut der Lautgruppe erforderlichen Stel- 
lungen bez. Bewegungen des Mundes nicht in der erforder- 
lichen Schnelligkeit zu wechseln vermag. Es hilft sich mit 
alien jenen Mitteln, welche wir bei der Untersuchung der 
Umgestaltung der Worter kennen gelernt haben, insbesondere 
aber durch Ersetzung mit anderen Lauten^ wie wir sie in 
der Lautlehre ausfiihrlich kennen lernten. Durch diese 
Theorie wird es allein erklarlich, dass das Kind, welches 
in seinem ersten Lallen a;lle und mehr Laute sprach, als 
alle Muttersprachen zusammen, aber alle nach eigener Willkiir 
kombinieren konnte, beim Beginn des Wortsprechens sogar 
auf einen Teil der wenigen behaltenen (k, g) zeitweise 
wieder verzichten muss. 

3. Wortbildung durch Ableitung. 

Wenn das Kind durch Nachahmimg bereits in den Besitz von 
Worten der Muttersprache gekommen ist, wirkt die Nachahmung 
auf einem neuen Gebiete weiter. An dem Erlernten hat es in- 
zwischen der Sprache abgelauscht, wie sie ihre Worter bildet und wie 
sie diese beugt, und versucht sich nun selbst darin, diese Gesetze auf 
eigene Faust zur Bildung von Wortern und Beugungen anzuwenden, 
indem es nach bekannten neue Worter und Beugungen ableitet, 
wie z. B. analog „Lauf" von „laufen" vielleicht „Brauch" von 
„brauchen" (Analogiebildungen). Diese Bildungen k5nnen in 
der Muttersprache fehlen, wie Edwin mit ca. 1550 Tg. einen 
Bergabhang trepperei nannte, Oskar am 561. Tg. einen mit dem 
Hammer arbeitenden Handwerksmann pocher und pochmacher hiess, 
die drei Landkinder Hans und Fritz K., Zwillinge mit ca. 4000 
Tg., und Max K. mit ca. 2600 Tg. zur Bezeichnung eines begabten 
Menschen den Ausdruck icdenter mensck erfanden, Preyers^) Kiiabe 
messen statt „mit dem Messer schneiden", schifem statt „daj3 Schiff 
bewegen" bildete, sie konnen aber auch vorhanden sein. In 
diesem Falle ist zweierlei moglich. Entweder hat die Muttersprache 
keinerlei Veranderungen bei der Ableitung vorgenommen, dann 
merkt der kindlichen Bildung niemand an, ob sie abgeleitet oder 
erlernt ist (gebrauchliche Analogic), oder die Muttersprache 
hat durch einen Umlaut, Ablaut, Hereinziehung eines fremden Stammes 
bei Beugungen oder sonst irgend eine Gepflogenheit eine Unregel- 
massigkeit vorgenommen, dann bildet das Kind in vorlaufiger Un- 



1) Die Seele des Kindes. 4. Aufl. S. 301. 
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kenntnis seine Fonneii. nach der ihm bekannten Onmdform. Biese 
Bildongen sind wohl formal, aber nicht nach dem Sprachgebrauch 
richtig (falsche Analogie^) oder besser ungebrSuchliche Ana- 
logic). Wortbildungen dieser Art sind Louisens Ableitung 
86. ichnei (Schnee) von ^schneien'' und Lindners^ setz (Sitz) von 
„setzen" im 5. Lebensjahr, femer Kebers^) wdddieh fiir „w5chent- 
lich^ analog den Bildungen wie ^frenndlich.'' UngefbiiUichliche 
Wortbeugungen sind bedentend zahlreicher, weil die Sprache bier 
eine grossere Zahl von UnregelmSssigkeiten aufweisst, die das Kind 
vorerst nicht kennt. Ich werde sie in der Formenlehre nntersuchen. 
Anch die Yolkssprachen bilden einen Teil ihrer W5rter ganz 
nach dem gleichen Prinzip. 

4. Wortbildung durch Zusanmensetzung. 

Man kann deren zwei unterscheiden: Wortzusammensetzungen, 
welche keine Analogiebildungen reprSsentieren und solche, bei 
welchen dies leicht ersichtlich der Fall ist. Jene Gruppe 
findet man besonders in den ersten Zeiten des Sprechens, wo oft 
durch sehr verschiedene EinflHsse zwei Worte eine enge Verbindung 
miteinander eingehen kdnnen. Fritz hiess z. B. seit dem 393. Tg. 
den Baben seines GSbiners Philipp krakra. Bald tibertrug er 
dieses Wort auf den G&rtner selbst. Am 538. Tg. schien er seine 
Yerallgemeinerung aber einzusehen, weshalb er des GrMrtners Namen 
Philipp als lipsle anhlUigte und diesen als hrakralipile wieder unter- 
schied. Erna H. nannte mit ca. 700 Tg. fremde Ejnder bobbd^ 
sich selbst aber bibobbd (sch5nes Bobbel). HHufig werden auch neu- 
erlemte Worte der Muttersprache mit den entsprechenden alten der 
Eondersprache verbunden, z.B.Karl A. 6S6.Tg.widedn8chen (Gftnschen). 
Die zweite Gruppe ist diejenige, welche vde die dritte Klasse der 
Wortbildungen Analogieen reprSsentiert. WUhrend aber bei diesen aus 
einem schon vorhandenen Wort ein einfaches, neues entsteht, f fig^ das 
Kind hier nur vorhandene W5rter zusammen. So nannte Oskar mit 
ca. 500 Tg. die Kiigelchen eines in einer Wiese liegenden Ziegenkotes 
griublurnmknidcer (Elnicker heissen die rheinlUndischen Kiuiben jene 

^) Mit Unrecht weist Max Mtlller, Science of Language. Deutsche 
Ansgabe 11. Bd. S. 212, die Bem&ngelung des yon ihm gebrauchten Ausdracks 
, falsche Analogie** zurftck. Bei diesen gesetzmftssigen Bildungen, die zu 
alien Zeiten die Sprachentwicklung beeinflusst haben, kann yon einem Fehler 
absolnt nicht gesprochen werden, wohl aber yon XJngebr&uchlichkeit, weshalb 
ich den Ausdruck ,ungebrftnchliche Analogic" hierfOr yorschlage. 

*) Aus dem Naturgarten der Eindersprache. S. 104. 

^) Zur Philosophic der Eindersprache. S. 21. 
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Thonkugeln^ welche ein beliebtes Knabenspiel bilden). Irma be- 
zeichnete am 1114. Tg. die Konditorei ihrer Grossmutter,- aus der 
sie ihre Oeburtstagsgeschenke erhielt^ geburUtagsladen. Am 1593. Tg. 
namite sie von ihrer Schwester eingeladene MlUichen einladmddi. 
Daisy wollte am 2265. Tg. nach der Geburt eines Schwesterchens 
die Personalien der Hebamme wissen. Man sagte ihr^ die bade die 
Eande^r, welche der Storch brUehte. Nun meinte sie: ^Sie hat also 
ein Kinderffeschdftf" Als man an ihrem 2185. Tg. Gebrftuche von 
Norddeutschen erzfthlte^ firagte sie: „die ganzdeutschen thun das nichtf^ 
womit sie Deutsche tLberhaupt meinte. 

Alle Volkssprachen bildeten und bilden noch fortw&hrend neue 
Worte durch Zusammensetzung vorhandener, wenn sie neue Yor- 
stellungen Lezeichnen wollen. 

5. Wortbildung durch Contamination. 

Contamination (Yerschmelzung) ist der Yorgang, dass zwei 
synonyme oder irgendwie verwandte Ausdrucksformen sich gleich- 
zeitig ins Bewusstsein drftngen, so dass keine von beiden rein zur 
Geltung kommt^ sondem eine neue Form entsteht, in der sich Ele- 
mente der einen mit Elementen der andem mischen ^). So berichtet 
Keber*) Bildungen vde feUnister (aus Tomister und Felleisen), 
Zaut^rto' (aus lauter und aUerlei)^ Hberraten (aus beraten und tiberlegen). 

In gleicher Weise sind eine Beihe volkssprachlicher Erschei- 
nimgen durch Contamination entstanden. Unser nhd. „heischen" 
beispielsweise ist aus „heissen'' und „eischen'^ (mhd. eischen^ ahd. 
eiskon) entstanden. 

6. Wortbildung durcli Etymoiogle. 

Die spStesten Wortbildungen werden vom Kinde in jener Zeit 
vorgenommen, wo seine hochentwickelte Denkthfttigkeit die Bedeu- 
tung des letzten Bestes aller ihm noch unbekannten Worte der 
Muttersprache zu erfassen sucht, indem denselben durch Gestalt- 
verSnderungen ein bekannter Sinn unterschoben wird. EQerbei 
spielen durch den Elang des unbekannten Wortes bedingte Bepro- 
duktionen eine Hauptrolle und lassen reizvoUe MissversTHndnisse 
und Yersprechen erstehen. So sagte Oskar 697. Tg. summt ftir 
singt^ Irma 914. Tg. einer von der Stadt ftir Soldat^ 1005. Tg. kern 
fiir Him, 1629. Tg. eifer fiir Eiter, Sophie 1295. Tg. fuhrwerk 
fiir Eurie, 1535. Tg. bieraehurz ftir Empireschurz, 1731. Tg. bier- 
filzerl ftir Bierzipfel, Daisy 2136. Tg. kOehenmaus fiir Eirchenmaus, 

*) Paul, Prinzipien der Sprachgeschichte. 3. Aufl. S. 145. 
*) Zur PhiloBophie der Eindersprache. 2. Aufl. S. 11. 
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2099. Tg. briUektrUch f iir elektrisch, 2584. Tg. moralUches fdr Roman. 
Andresen^) berichtet von Kindem leutmann fur Lieutenant 

Die volkssprachliche Parallele zu diesen Erscheinungen ist jene, 
wclche man in der Sprachwissenschafl als Volksetymologie be- 
zeichnet hat. Diese schuf uns beispielsweise aus lat. arcubalista 
„Armbrust", aus franz. aventure „Abenteuer", aus „Sintflut" ^Sund- 
flut" u. V. a. 

2. Statistik der ersten 200 Begriffe eines Kindes. 

Methode der Untersnchnng. 

Um die ersten Begriffe des Kindes hinsichtlich ihrer Wortform 
und Bedeutung zu untersuehen, notierte ich von jenem Zeitpunkt 
an, wo das Kind mit dem ersten bedeutungsvoUen Wort die dritte 
Sprachstufe erreicbte, jeden neuen Laut und jedes neue Wort auf 
ein Blatt und numerierte die Blatter in chronologischer Reihenfolge. 
Bis zum 150. Sprachprodukt des Kindes wurde liberhaupt alles 
notiert^ was das Kind sprach^ um auch iiber die Entwicklung der 
Begriffe aus sinnlos gebrauchten Wortem, Lautgruppen und Lauten 
und iiber das zahlenmassige Yerhaltnis dieser zu den Begriffen in 
der ersten Zeit der Spracherlemung Aufschluss zu erhalten. Da 
bis dahin die Association der Worter mit der betreffenden Bedeutungs- 
vorstellung der ersten Aussprache vorausgegangen war, war mit 
dieser meistenteils schon ein Begriff gegeben. Weil aber dann die 
Zeit der Echolalie kam, wo das Kind eine Unzahl gehorter Worter 
ohne vorhergegangene oder gleichzeitige Association mit einer Be- 
deutungsvorstellung nachsprach und deshalb auch nicht im GedHchtnis 
behielt, beschrHnkte ich mich nur noch auf die Aufzeichnung und 
Verfolgung jener WOrter, bei welchen der nachfolgende selbstluidige 
Gebrauch den Eintritt einer Association bekundete. 

Ein jedes au&otierte Wort wurde nun ftir sich in der Weise 
weiter verfolgt, dass jeder fur den begrifflichen Inhalt und Umfang 
wichtige Gebrauch in erforderlicher Weise festgestellt wurde. Dies 
waren in erster Linie die Umfangserweiterungen und die Umfangs- 
verengerungen. Bichtiger Inhalt und Umfang wurde da notiert, 
wo es reichere Umfangsiiberschreitungen oder riicklSufige Ent- 
wicklung erforderlich machten. Gleiche Umfangsiiberschreitungen 
wurden meistens nur einmal beim ersten Auftreten notiert. Parallel 
laufend wurde auch der Wandel der Wortform beriicksichtigt. 
Die Beobachtung der einzelnen Worte dauerte bis zur Zeit des letzten. 

^) Ueber Deutsche Volkaetymologie. 3. Aufl. 1878. S. 78. 
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Tagebnch der ersten 200 Begriffe Louisens. 

(Auszug aus dem uber Louise gefiihrten Tagebuch.) 

B bedeutet Begriffsumfangserweiterung, die folgenden 
Ziffem und Buchstaben verweisen auf dieTabelle der Repro- 
duktionen. S bedeutet einen verallgemeinernden Schluss. 

1. rndmmarnm, 
206. Tg. Louise sprach reduplizierend das Lallwort mdmm 
(ohne Bedeutuug). 

B 1 1 354. Tg. Sie gebrauchte es zum erstenmal fur Objekte^ 

namlich Brot- und Bretzelstiickchen, und rief es 

B II 2b ihrer Sch wester Daisy einmal entgegen^ die 

ihr oft deren schenkte. 

B 1 1^112 513. Tg. Alle Speisen und GetrHnke heissen mammamm, 
517.Tg. Als ihr ein Spielzeug gefallen war und ihre 
Schwester Irma es aufheben woUte, rief sie un- 
willig mammamm. 

BIl 528. Tg. Sie verlangte damit ihr Abendessen. 

Bill 637. Tg. Brot, Fleisch, Gemiise, Suppe, Milch bezeichnet 

sie mit diesem Wort, Personen seit dem 354. Tg. 
nicht wieder. 

Bl2a 571. Tg. Ihre Mutter ruft sie m6mi (Mama). 

B n 1 592. Tg. AUes Essen heisst noch mammcmim, 

Bl2a 597. Tg. Ihre Mutter ruft; sie mdma. 

Bill 602. Tg. Ihr Vetter hat in seiner Schreibtischsehublade 

Schokolade, die Louise wie alles Essen mit 
mammamm bezeichnet. In ihrem Beisein oflFnete 
er hEufig die Lade und gab ihr. Diesen Vor- 
gang merkte sie sich so gut, dass, wenn man 
den Schliissel an eine andere steckt und fragt: 
^Wo ist der mammamm?*' sie den Schliissel 
herausnimmt und an jene steckt, in welcher die 
Schokolade liegt. 

Bin 603. Tg. Ich fuhrte sie in den Garten. Hier hielt sie 

einen Lallmonolog, der in mannigfachem Wechsel 
von babay mjamm^ rviru^ debuh, mxmni^ mimi, cPbodd 
bestand. Vieles, was ich ihr zur Benennung 
bot, wie Blatter, Bucher, bekam irgend einen 
dieser Namen. 
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616. Tg. 1. mammamm gebraucht sie nicht mehr. Feste 

Speisen beisst sie brodi (31.), Milch mind (22.), 
alle andem Getr&nke 6t (59.). 
B n 1 2. Ihre Tante rief sie mama. 

3. leh legte ihr eine mit Messingnfigeln be- 
schlagene Kugel, ein Ei und eine cylinder- 
fbrmige Blechbuchse von 10 cm Lange vor, 
um sie zu fienennungen zu veranlasseA. Nur 
das Ei erkannte sie sofort als ei, Kugel und 
BUchse waren ihr unbekannt. Nach langem 
Betrachten sagte sie hugi^ dann babeddl babedd! 
S und einmal der mama (Dativ), die beide ab- 

wesend waren. 
Bill 685. Tg. Ich zeigte ihr die zu den Experimenten vom 

597. Tg. (vergl. 14. btusi und 23. m%m£) benutzten 
Tafeln ^iLthiopische Fauna'' und „Australische 
Fauna'' in Meyers Konversations-Lezikon 5. Aufl. 
Merkwtlrdigerweise belegte das Kind alle Tiere, 
indem sie deutete, mit den Namen der Familien- 
mitglieder baba, mama, tanden. 

^ 2. bdbdb. 

206. Tg. Sie sprach reduplizierend das Lallwort bob (ohne 

Bedeutung). 
375. Tg. Sie ruft babab. 

BIl 514. Tg. Nachdem sie das Wort wieder vergessen hatte, 

rief sie heute einmal in freudiger Erregung ihre 
Mutter b<d>abf einmal die Kinderfrau, welche sie 
allein gelassen hatt€. 

Bill 591. Tg. Sie ruft mich baba. 

B n 1 694. Tg. Ihren Vater ruft sie baba. 

Bm 603. Tg. VergL 1. mammamm. 

Bm 615. Tg. Den Onkel und mich ruft sie baba. 

Bill 626. Tg. Ein von Papa geschenktes Bild eines FOrsten 

nennt sie baba. Auf Wunsch sucht sie es aus 
einer grossen Zahl verschiedenartiger Bilder, auch 
anderer Personen, selbstSndig heraus. 

Bill 665. Tg. Alle grossen mftnnlichen 'und weiblichen Ol- 

portrttts an der Wand eines Zimmers, die firUher 
mit medi benaomt worden waren, heisst sie 
jetzt baba. 
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662. Tg. baba ist in Bezug auf lebende Personen jetzt 
ausscbliesslich mit ihrem Yater verkniipft. 

B n 1 685. Tg. VergL 1. mammamm, 

Bm 692. Tg. Im BUderbuch ,,1001 Nacht" nennt sie einen 

Tttrken baba. 

S 709. Tg. Sie war in meinem Zimmer, als es draussen 

klingelte. Sie sagte: baba I ^ weil sie weiss, dass 
er schellt, wenn er kommt^ und desbalb schKesst, 
wenn es schellt, mtisse er immer kommen. Er 
war es indessen nicht. 

8. ded4i, 
BUI 468. Tg. Die Tante ruft sie deda, Damit bezeichnet sie 

aach Vetter Karl und mich. 
618. Tg. Das Wort ist vergessen. 
646. Tg. Jetzt nennt sie die Tante tanden, 
662. Tg. tanden ist jetzt ausschliesslich mit ihrer Tante 
verkniipft. 
BUI 686. Tg. Vergl. 1. mammamm. 

4. IL 
456. Tg. Meinen Namen „ Willi" giebt sie durcb li wieder. 
B H 1 468. Tg. Jetzt ruft sie mich wla. Auch die Tante rief sie so. 
518. Tg. Das Wort ist vergessen. 
555. Tg. Jetzt taucht das Wort wieder als wiwi auf. 
794. Tg. Sie rief zum ersten Male richtig willi. 
Vergl. 26. lUi. 

5. mra. 

450. Tg. Fiir Irma ruft sie mra, 

468. Tg. Sie sagt rra. 

518. Tg. Das Wort ist vergessen. 

671. Tg. Wenn sie etwas wtinscht; was sie nicht selbst 
ausfiihren kann, ruft sie die Namen derjenigen 
Personen^ die sie dazu braucht^ sofem sie ihren 
Namen sprechen kann, sonst fasst sie dieselben 
am Kleid und zieht sie an den Ort ihrer Wiinsche 
Will sie ihren Stuhl am Kaffeetisoh haben und 
Sophie und Irma, deren Namen sie nicht sprechen 
kann, sind anwesend^ so ftihrt sie dieselben zum 
Stuhl. Heute fi-iih sieht sie eine Haarbiirste auf 
dem Fensterbrett. Es entsteht in ihr der Wunsch, 
ihr Haar biirsten zu lassen^ wie es die Kinder- 
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frau immer thut Sic nimmt Irma, deren Namen 
sie aus friiherer Zeit nicht behalten hat, am 
Kleidy ruft noch ihre Schwester: desi! und 
beide miissen mit ihr zur Kiiche, wo sie die 
Kinderfrau: babeddl ruft, Dieser reicht sie die 
Biirste und ist befriedigt, wie sie gebtirstet 
wird. Neben der Beneimung bez. Nichtbenennuug 
von Personen ihrer allemachsten Umgebung ist 
hier noch der erstaunliche Apparat von Personen 
interessant, den das Eand zur Erfiillung seines 
Wunsches, gebiirstet zu werden, in Thatigkeit 
setzt. Vergl. 90. ami. 

6. huhu, 

503. Tg. Sie ruft unter entsprechender Gesichtsmimik huhu 
und deutet mit dem Fingerchen dabei auf irgend 
jemandy um ihn furchten zu macben. Wenn er 
sich furchtsam stellt, lacht sie herzlich auf. 
Von der Umgebung angelemt 
525. Tg. Sie macht furchten, als sie gezankt wurde. Wahr- 
scheinlich woUte sie dadurch das bdse Gesicht 
wieder freundlich machen. 

Bn2b 541. Tg. Wenn der Hund bellt, imitiert sie seine Laute 

mit huhu und ruft ihn schliesslich selbst so. 

Bn2b 662. Tg. Sie macht imn\er noch mit AwAw furchten. Gegen- 

wartig (Sommeraufenthalt im Gebirge) wird das 
Vieh von den Bergwiesen herabgetrieben. Die 
Kiihe, welche Glocken tragen, sind schon von 
weitem horbar. Wie Louise das Glockengelaute 
vernimmt, ruft sie huJiu wie beim Hund. Sie 
hat inzwischen also wahrscheinlich infolge Imi- 
tation der Briilllaute dieses Wort auch auf das 
Rind iibertragen. 

7. babe. 

513. Tg. Sie ruft ihre Kinderfrau babe. 
Bl2a 525. Tg. Sie spielte mit Gegenstanden und reduplizierte 

dabei fortwahrend die Silben babe. Wenig spater 

rief sie damit die Kinderfrau, die fortgegangen war. 

529. Tg. Sie bezeichnet damit zweifellos ihre Kinderfrau. 

Bill 610. Tg. Im ,,Struwwelpeter" deutet sie auf dessen Bild 

und sagt babedd. 
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8. hehe. 

513. Tg. Sie rufb zum erstenmal diese Silben, welche von 
der Kinderfrau als „Pferdchenrufen" gedeutet 

werden. 

9. bibi. ^ 

513. Tg. Sie redupliziert diese Silben in verschiedenem 
Tonfall (Versuch zum Singen). Den Schwestem 
nachgeahmt. 

B I 2a 535. Tg. Sie neunt die Hiihner im Hof 6iW, femer auch 

B II 1 V5gel. 

BI 1 594. Tg. Ich zeigte ihr ein grosses Olgemalde mit Hiihnem. 

Sie deutet auf die einzelnen Hiihner und ruft 
hibil bibil het! Bei einem Gegenstiick zu diesem 
Bilde mit Hiilinem, einem Pfau und einem 
Kaninchen, ruft sie zunHchst ohne Deuten (wes- 
halb niclit hervorgeht, was sie meinte): btml 
Dann weisst sie auf die Hiihner: bibil, auf den 
Pfau: bibi I y auf das Kaninchen mind! Alles be- 
deutef und benennt sie wiederholt, begleitet von 
dem Bewunderung ausdriiekenden heil 

S 610. Tg. Sie ass Trauben. Die Hiilsen gab sie der Kinder- 

frau und sagte bibi, d. h. sie sollte- sie den 
Hiihnem zum Fenster hinauswerfen. Dies pflegte 
sie namlich beim Sommeraufcnthalt im Gebirge 
zu thun, wahrend wir aber in Wurzburg gar 
keine Hiihner haben. 

B U 1 635. Tg. Die Spatzen und Amsehi im Garten nennt sie bibi. 

B n 1 709. Tg. Auf der Tafel „ Australische Fauna" in Meyers 

' Konversations-Lexikon 5. Aufl. nennt sie den 
Paradiesvogel bibi. 

Bill 717. Tg. Ganse erhalten diesen Namen. 

BKl 775. Tg. Ich zeigte ihr die Bilder in Brehms Tierleben 

3. Aufl. Bd. Vn (Kriechtiere und Lurche). 
Mehrere Schildkroten nennt sie bibiy mehrere medi, 

10. M. 

528. Tg. Ausruf der Verwunderung, als sie eine goldene 
Uhr betastete. 

539. Tg. Sie zeigt mit dem Finger auf farbige Stickereien 
und Bilder imd ruft hei! Je greller die Farben 
sind, um so ofter wiederholt sie hei! begleitet 
von lebhafter Mimik des Gesichts und der Hand. 

Am eat. Die Entwicklung von Sprechen und Denken beim Kinde. 6 
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662. Tg. heil ist immer noch ihr Ausdruck der Yer- 
wunderungy wenn sie farbige B3der sieht, oder 
ihr eine Blume gef&Ut. Die Augen glSnzeii von 
kindlicher Freude und bewegen sich beim Sohauen 
von Bekanntem bin' und her oder starren, 
wenn sie nie Geschautee sehen. Man flocht ihr 
heute aus Scherz ein kleines Z(^fchen nnd hielt 
ihr^ um es ihr sichtbar zu machen, ein dreiteiliges 
Handspiegelchen vor. Als ihr KOpfchen sich 
nicht nur einmal, sondem mehrfach wieder-' 
spiegelte, rief sie ganz ergriffen heil Stamm 
staunte sie die Spiegelangen an, die Angen 
starrten: sie sah eine nnbegreifliche Erscheinung. 

11. weg w^g. 
528. Tg. Ich stand ihr beim Schaukehi im Wege. Sie 
machte eine abwehrende Handbewegong und 
rief w^g w^J 

12. e. • 
528. Tg. Als ich sie beim Schaukehi fragte, ob ich sie 
herabnehmen sollte, schiittelte sie mit dem Eopf. 
Wie ich trotzdem den Yersuch machte, stiess sie 
kurz und schriU mit widerwiUiger Mimik den 
Laut ^1 aus. 

13. wewe. 
632. Tg. Sie gebraucht diese Silben oft^ aber ohne Be- 
deutung. Es mag ein durch die Umgebung 
in Erinnerung gebrachtes Lallwort sein. 

B 1 2a 597. Tg. Sie zeigte mir eine Fallwunde an der Hand und 

sagte wewe I 

B 1 1 628. Tg. Louise hat die Schafblattem. Weil die Pocken 

bei Beruhrung sehr schmerzen, ruft sie beim An- 
fassen oft wewe I oder cagwet oder auweil 

Bl2a 642. Tg. Irma legte Guttapercha auf eine Wunde ihres 

Fingers. Louise betrachtet diese und sagt wewe 
baden(Wxmde. Faden! [zum Zubinden des Gutta- 
perchas]). 
662. Tg. Als sie die Schafblattem hatte, that ihr jede 
Beriihrung weh, und wenn sie dies durch wewe I 
VL a. zum Ausdruck gab^ liess man sie in Ruhe. 
Wenn sie heute nun aus irgend einem Grunde 
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z. B. weil sie eifirig bei ihrem Spiel beschUfkigt 
iBty nicht angerOhrt sein will, raft sie nnwillig 
neini wewel 

14. buzi and budL 
548. Tg. ISnen Spitz nennt sie buzi and budL 

Bni 594. Tg. VergL 9. bibL 

Bl2a 597. Tg. 1. Bei der Wiederholong des Yersachs vom 

594. Tg. wiederholte sich der zweifelhafte Bo^ 
weshalb die Unklarheit nidbit gehoben warde. 
Beim Olbild mit HtQmem, Pfaa and S[aninchen 
raft sie zaerst wieder ohne Denten buzi. Als 
ich aber dann aaf ein Hahn deatete and 
buzi sagte, deatete sie aach daraaf and sagte 
buzL (Beispiel bewirkbarer Lrreftilirang des 
Kindes.) 

B H 1 2. Ich zeigte ibr Tafeln in Meyers Konversations- 

lexikon 5. Aofl. Alle begriisst sie mit einem 
vollt5nenden, oft wiederholten hei. Aaf d^r 
Tafel ^Athiopische Faana*^ nennt sie den 
Gorilla, Schimpansen and Ldwen buzi. 
610. Tg. 1. In ihrem Bilderbache sind alle Hande buzi^ 
2. Friih am 6 Uhr erwacbte sie and gab keine 
Bahe mehr. Mit ihrem Bilderbach lief sie in 
das Schlafzimmer der Eltem, schlag es aaf 
and begann, obwohl sie in der Dnnkelheit 
noch gar nichts sehen konnte, die Namen aller 
ihrer Bilder za nennen: medif buzi, mitni, bubi. 

15. kudsdd. 
548. Tg. Beim Schaokeln sagte sie kudsddj weil ihre 
Schwestem dies sagen. 

16. dudu. 
548. Tg. Sie sagte dudu. 

.601. Tg. Sie sagte es ohne Anlass and deatete aaf die 
Stim. 
B 1 2b 636. Tg. Wenn sie ihre Photographie sieht and wird ge- 

firagt^ wer das sei, deatet sie aaf ihre Brast and 
sagt du. Man hat ihr offenbar vorher das Bild 
erklSrty indem man aaf ihre Brast deatete and 
sagte: „Das bist da!'' Diesen Yorgang re- 
prodaziert sie jetzt. 
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637. Tg. Auf Korrektar hin erwidert sie jetzt, gefragt^ 

wer das Bild sei^ ich. 

Yergl. 32. lulu, 45. luisi, 81. ich. 

17. 08%. 

562. Tg. £in in der Sommerfrische kennen gelemtes 
Bauernmadchen heisst Kosi. Diesen Namen giebt 
sie mit osi wieder. 

612, Tg. Auf Verlangen sagt sie o«t. 

621. Tg. Auf Verlangen „Rosi" zu sagen, sagt sie rori, 
mit sehr scharfen r-Lauten. 

638. Tg. Auf Verlangen sagt sie deutlich row. 

18. desi. 
571. Tg. Vergl. 5. mra. 

594. Tg. Sie betrachtet mit ihrer Schwester Daisy ein 
Bilderbuch. Jedes neue Bild, gleichviel ob Mann, 
ob Frau, ob Knabe, ob Madchen entlockt ihr 
den "Ruf desil medi (Daisy! [Sieh das] Madchen!). 
608. Tg. Sie steigt auf Daisys Arbeitspult, ninunt ihre 
leeren Tintenftoer und sagt, wShrend sie mit 
denselben spielt, halblaut immerfort deat. 
Bill 611. Tg. Beim Betrachten des „Struwwelpeters" nannte 

sie den Nikolaus darinnen (mit langem, rock- 
Hhnlichen Mantel) desi. 
S 650. Tg. DieKinderfrauwuschKleider. Louise sahdabeizu, 

war sehr fidel, lachte, sprang umher, sagte waschen 
und benannte die Gegenstande im Wasser mit 
gleidi und dege. Wenn man fragt, wem dies 
oder jenes Kleid geh(5re, nannte sie meist desi, 
obwohl es ihre eigenen waren. 
B II 1 655. Tg. In einem Bilderbuch nannte sie alle Personen desi. 

19. drdrdr. 
571. Tg. Beim Liebkosen ihrer Schwestem lasst sie ein 
drdrdr ertonen. 

20. dschidschi, 
573. Tg. Als ihre Kinderfrau auf einige Tage mit der 
Eisenbahn abreiste, sagte sie in der Zwischenzeit 
ofl babedd dschidschi (Babette [ist mit der] Eisen- 
bahn [fortgefahren]). 
B III 603. Tg. Ohne aussere Veranlassung sagt Louise den Laut 

haufig als Sprachiibung. 
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21. mumu. 

bl7. Tg. Als man in der Sommerfrische im Gebirge das 
Yieh unter Schellengeklingel von den Alpenmatten 
trieby lernte Louise das Wort mimiu kennen. 

S 610. Tg. In ihre Heimat wieder zuriickgekehrt h5rte sie 

auf der Strasse in der Feme das Schellengeklingel 
eines Pferdeschlittens. Sie sagt mumu. 
612. Tg. Liddy nennt auf der Strasse Ochsen mumu, 

B n 1 709. Tg. Auf der Tafel „Arktisclie Fauna" in Meyers 

Konversations-Lexikon 5. Aufl. nennt sie den 
Vielfrass und den L5wen mumu, 

22. adz. 

578. Tg. Beim Abschiednebmen i*uft sie odt (adieu). 
655. Tg. Louise ging spazieren. Als sie sich von der 
Tante verabschiedete sagte sie ode tanden, 

23. mimi, 

578. Tg. Die Hauskatze nennt sie mimi, 
B n 1 593. Tg. Eine tote Batte auf der Strasse nennt sie mimi. 
Bni 594. Tg. Vergl. 9. bibi. 

Bm 597. Tg. Auf der Tafel „Australische Fauna" in Meyers 

Konversations-Lexikon 5. Aufl. nennt sie SHuge- 
tiere, Vogel und Amphibien mimi, 
Bm 608. Tg. Vergl. 1. mammamm, 
Bl2a 609. Tg. Liddy nennt Milch mimi, Angelemt. 

610. Tg. 1. Li ihrem Bilderbuch sind alle Katzen mimi. 
2. Vergl. 14. buzi und budi. 
BIl 653. Tg. Ihre Milchflasche nennt sie mimi. 

Bm 662. Tg. Eine Champagnerflasche nannte sie mimi. 

672. Tg. Sie trank Schokolade. Eine frische Tasse forderte 

sie mit mimi, 
689. Tg. Sie brachte eine Tasse in die Kdche und forderte 

mimi ami (Milch [fiir die] Irma). 
743. Tg. Heute-friih ^2^ Uhr erwachten plStzlich die 
Eltern^ weil Louise immerfort weinend minni 
schrie. Als sie herbeieilten und das Eond aus 
dem Bette hoben, erzilhlte sie sehr aufgeregt: 
mitmi nunder auf^ wiederholte die W5rter oft und 
warf sie mannigfach durcheinander: minni minni 
auf minni nunder u. a. Sie hatte von einer 
Katze, deren sie taglich im Garten viele herum- 
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springen gidity getr&umt and ihre EnaJHnng 
dfirfte etwa za deuten sem: „(Eane) Eatse (kam) 
heranf (anf das Bett und sprang) hinimter.'^ 

Sie war fiber diesen Traum so err^, dass 
tie nicht mehr in ihr'Bett ging, anch nicht b^ 
ihren Sdiwesteniy sondem nor noch bei Mama 
8chlie£ 

Den ganxen Tag eiziUte sie jedem die 
schreddiche Geschichte in grosser Err^ung und 
mit lebhafter Mimik wie nachts. Abends war 
sie nidhit zn bew^en in ihrem Bett za schlafen. 
Man mnsste sie voiiier auf den Armen ein- 
achlafem, ehe man sie hmeinlegen konnte. 

744. Tg. Heute firiih, um dieselbe Zeit wie gestem, wieder- 

holte sich bei Louise der Traiun mit alien 
Konsequenzen. Sie' musste wieder bei Mama 
sehiafen. 

Abends wolite sie wieder nidit in ihr Bett. 
Es half anch nichts, dass wir ihr heute ein- 
redeten, wir hUtten die Ifinni totgesddagen, auf 
was &e anfiings eing^angen war, weil Ae jedem 
sagte minni bud ([Die] Katze [ist] kaput). 

745. Tg. Ln Garten erschiickt ae vor jeder Eatze und 

furchtet sich. Nadits war sie wieder unruhig 
gewes^L Man musste de beruhigen, damit ae 
in ihrem Bettdien blieb. 

Abends beim Niederlegen dachte de wieder 

an die Minni und wolite nidit in ihr Bett Als 

manae beruhigte, trSstete sie sich seUbst ndnmhud, 

754. Tg. Sie gebraucht noch oft das Wort muim und sagt 

oft nunni bud, 

24. medi. 

578. Tg. Sie sagt statt ^Midchen'' medi. 
Bill 594. Tg. Yei^L 18. dui. 

Bill 597. Tg. Auf der Tafd „lthiopische Fauna'' in Meyers 

Konversations-Lexikon 5. Aufl. n«mt sie den 
Hefmten, wdcher Portratahnlichkdt besitzt, medL 
621. Tg. Ihre Sdiwestem Sophie und Lrma, der^i Nam^i 
sie nicht weiss, nicht aber Daisy, deren Namen 
ffle sprechen kann, heisst sie tnedi 
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Bill 628. Tg. Das Bild eines aufirecht gehenden^ lesenden 

Frosches heisst sie medi. 
Bill 626. Tg. Yiele Bilder von Personen heisst sie medi. 
Bm 662. Tg. Zu einem Nikolaus aus Schokolade sagte sie 

medi essi (MUdchenl essen!) 
B n 1 775. Tg. 1. Ich zeigte ihr die Bilder in Brehms Tierleben 

3. AufL Bd. yn (Eriechtiere und Lnrche). 
Das ChamlAeon and mehrere ScliildkrQten 
nennt sie medi. 
2. Sie erzahlte mir zmn Fenster hinaus auf ihren 
Spielplatz deutend^ dass dort die Schwestem 
mit Sand und Muschein spielten: garden unden 
medi sand musehel holen. Unter medi versteht 
sie jetzt alle Sohwestern. 
25. wiswie. 
578. Tg. Sie sagte dieses Wort zum erstenmal, w&hrend 
sie auf dem Nachtt5pfchen sass (Onomatop5ie 
durch Vorsagen unterstutzt). 
BI^ 626. Tg. Sie verlangt mit diesem Wort auf das Nacht- 

tdpfchen (Substantiv = Urin). 
26. lili. 
598. Tg. Sie ruft Tante LiUi als Uli. 
591. Tg. Aufgefordert, meinen Namen Willi zu sagen^ 
sagt sie lili. 
B 1 2b 594. Tg. Sie ruft mich von selbst lili. Es beirrt sie nicht 

zwei Personen mit dem gleichen Namen zu rufen. 
626. Tg. Sie deutet auf Tante Lilli und mich und sagt 

jedesmal liU. 
631. Tg. Ihre Sprache besteht in zusammenhanglosen 
Wdrtem^ die verbunden mit Gebarden zum Teil 
ihre Wiinsche ausdriicken. Sie gebrauchte heute 
einen iQiperativ lili olden (Willi halte!). Ich 
soUte ihren Stuhl halten. 
658. Tg. Jetzt heisse nur ich noch liU. Tante Lilli heisst 

jetzt tanden. VergL 8. deda. 
794. Tg. Heute rief sie mich zum ersten Male toiUi. 
796. Tg. Heute rief siie mich noch einmal liU. 

27. m^ardmid. 
583. Tg. Ein in der Sommerfirische kennen gelemter 
Bauemknabe heisst Martin. Diesen Namen giebt 
sie mit m^irdmid wieder. 



/ 
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28. mm. 

588. Tg. Ein BauemmlLdchen heisst Marie. DiesenNamen 
giebt sie mit mat wieder. 

29. mudi. 

588. Tg. Eine alte Bauernfrau heisst sie mvdi (Mutter), 
weil deren Enkelcnen sie mudi rief. 
B n 1 626. Tg. Als ich mit ihr scherzte, versteckte sie ihr Kopf- 

. chen in das Kleid der Kinderfraa und rief mudi. 

30. wudschi. 

596. Tg. Statt „Gel^e'' sagt sie vmdschi. 
628. Tg. Seit heute sagt sie lelS. 
Bill 672. Tg. Sauce auf einem Teller nennt sie lelS. 

31. bodschi. 

596. Tg. Statt „Brot" sagt sie bodschi. 

597. Tg. Sie sagt brodi. 
Bill 603. Tg. Vergl. 1. mammamm, 

610. Tg. Sie nimmt Brot und sagt brodi. 
Bill 641. Tg. Alle festen Speisen wie Brot, Kuchen, Apfel 

heisst sie brodi. 
743. Tg. Brot verlangt sie mit bodi. 

32. lulu. 
597. Tg. Sie spricht ihren Rufnamen lulu nach. 
602. Tg. Wenn man sie fragt: „Wo ist Lulu?" deutet sie 

auf ihre Brust und sagt dai oder lulu dai 

(da ist). Angelemt. 
621. Tg. Wenn man sie fragt: „Wer bist du?" deutet sie 

auf sich selbst und sagt lulu. 
626. Tg. Auf verschiedene Fragen erhalt man oft gleiche 

Antwort, z. B. auf die Prage: „Wo ist Lulu?" 

und den Befehl: „Sage Lulu!" die Antwort da 

is lulu. 
662. Tg. Gefragt, wem ihr Puppenwagen gehore, sagt sie 

lulu. Sie ruft ihren Namen, wenn man etwas 

ihrer Sachen anriihren will, oft auch ohne jeden 

Anlass. Das Wort ist ausgesprochen mit ihrer 

Person verknupft. 

33. eie. 
597. Tg. Das seit dem 571. Tg. erlemte Eie-Machen durch 
Anschmiegen des Kopfchens und Kiissen begleitet 
sie seit heute durch das Wort eie\ 
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612. Tg. Ihrer Glaskugel und allem, was sie gem hat, 
besonders aber Nippsachen auf Onkels Schreib- 
tisch und Personen, macht sie eie. 

34. leidi. 

597. Tg. Statt „Kleid« sagt sie leidi 
Bill. 627. Tg. Sie nennt eine in der Zeichnung ihrem Kleide 

ahnliche Schiirze gleidi, 
650. Tg. Vgl. 18. desL 

35. biddi. 

600. Tg. Das seit dem 571.Tg.erlernteBitte-Bitte-Machen 
durch Zusammenpatschen derHandchen begleitet 
sie seit heute durcii die Worte biddil hiddil 

36. wuvm. 

600. Tg. Als sie bose war, schreckte man sie, indem man 
sagte, im grossen Gehause der Standuhr sei der 
Wuwu. Sie sagt wuwu nach und war brav. 
612. Tg. Sie sieht in den Uhrkasten und sagt wuwu. 
B 1 2a 626. Tg. Den Fuchs im Bilderbuch nennt sie wuwu, 
Bm 655. Tg. Einen Hund auf der Strasse ruft sie wuvm. 
B H 1 662. Tg. Einen Wagen ihres Spielzeuges, vor den ein Hand 

gespannt ist, bezeichnet sie mit wegi^ den Hund 
mit wuwu. 

37. gongl. 

602. Tg. Statt Onkel sagte sie gongl, 
636. Tg. Sie sagt jetzt ongen. 
S 638. Tg. Sie sah einen Spazierstock auf dem Tisch und 

sagte ongen. Kr gehorte ihm aber nicht. 
662. Tg. Das Wort ist ausgesprochen mit ihrem Onkel 
verkntipft. 
38. dai, daseh und daisch. 
602. Tg. Vergl. 32. Mu. 

610. Tg. Sie sah raich ein Butterbrot essen, deutete auf 

die Brust und rief daissi (da ist sie). Ein Fort- 
schritt gegen den 602. Tg. besteht darin, dass 
sie, nachdem sie sich damals Essen durch Beant- 
wortung der Frage „verdienen" musste, jetzt die 
Antwort ohne Frage sagt, um etwas zu erhalten. 

611. Tg. Eine Maus wurde gefangen. Sie zeigt sie jedem: 

daissi mdusil und bloss daisail 

612. Tg. Es wurde wieder eine Maus gefangen. Wenn 

man fragt: „Wo ist das Mausi?" sagt sie: mdusi da\ 
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615. Tg. Se ngt J€tzt da, worn aie etwas herpbL 

626. Tg. Yei^ 32. btlu. 

653. Tg. WeDniiiaafiagt:„Wo]rtLiifai?''8iigisie: dbuc&! 

685. Tg. Sie reichte der Mama Geld: da mamal 

39. fnsr. 

602. Tg. &e sagi ndrl als sie etwas haben wollte. 

40. rum. 

603. Tg. VergL 1. mamnutmm. 

41. ddmL 
603. Tg. VergL 1. nuunmamnu 

42. monni. 
603. Tg. VergL 1. mammamm, 

43. Udi. 
603. Tg. Die brennende Lampe nennt sie Udi (licht). 
662. Tg. 1. EBi8tWeihiiacht8abendLo.i]8ebe8dirittstiiiiim 

das BeschemiigsKiiiimer. Als sie dea lichter- 
gtiozenden Baum sah, rief sie lidL 
2. Als sie unter ihron Spielaeog eine Pappen- 
Kaffeemaschine sah, deotete sie anf die (nicht 
thatige) Feaenmg und sagte UdL 

44. dUgL 

603. Tg. ^nen Schlussel nennt sie «Kfn. 
682. Tg. VeigL 109. mad. 

45. bun. 

606. Tg. Sie sagte ihren Nam^i Louise als luUi nach. 

607. Tg. Anf die Frage? „Wie heisst du?*" sagt sie hin. 
612. Tg. Wenn sie etwas haben will, sagt sie bdaL 
672. Tg. Als man ihr beimSchokoladetrinken ihr'msscken 

w^nehmen wollte, streckte sie beide Handchen 

damach und rief bddi /utn! 
682. Tg. VeigL 109. mad. 
728. Tg. bnti ist bei ihr jetzt soviel wie „ich wilL*^ Mit 

schreiender Stimme lasst sie es ertonen, wenn 

man nicht ihren Willen thut 

46. bildi. 

607. Tg. Sie kam mit ihrem Bilderbuch zu mir und sagte 
bildi (BUder). 

47. knedi, 

609. Tg. Suppenklosse nennt sie knedi (Elnodel). 

612. Tg. Sie benennt damit KnodeL Wenn man sie fragt: 
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^Wo kommen die Knodel hin?^ stecbt sie d&s 

Fingerchen in den Mond nnd aigt babedd. 

(Die Kinderfraa giebt ihr namlich die Eiiddel 

mit dem L5ffelchen.) 
Bill 612. Tg. Eine Glaskugel bezeichnet sie ak knedi. 
BUl 613. Tg. Sogenannten EierkSse in der Snppe heisBt sie 

knedi. Femer 
Bill 614. Tg. Wecksuppe. 
BUl 621. Tg. Alle grosseren Suppeneinlagen. 
BUl 732. Tg. Pfannkachen in der Sappe. 
Bill 748. Tg. Grosse gebratene Eartoffeln. 
Bill 753. Tg. BlomenkoUsuppe mit Weckschnitten. 

48. dege. 

609. Tg. Die Dec&e ihres Einderwagens heisBt me dege. 
650. Tg. Vei^L 18. deti. 

49. bubL 

610. Tg. YergL 14. Imd nnd budi. 

50. U. ^ 

610. Tg. Sie verlangte Thee als te. 
BIl 702. Tg. Die Eaffeemaschine iieisst sie te. 

BUl 763. Tg. Sie verlangt E^affee mit te. Alles, was sie fiber- 

haupt ans ihrer Tasse trinkt, ist te, selbst die 
Mildbiy die in der Flasche mmi hdast. 

51. budi. 

610. Tg. Batter nennt sie budi. 

52. ei. 
61Q. Tg. Yeigl. 38. dai, daedk nnd daiech. 

611. Tg. Yei^L 38. dai, daech nnd daiech. 

53. mmuL 

611. Tg. YergL 38. dai, daeek xmd daieeh. 

612. Tg. YeigL 38. dai, doMck nnd daieeh. 

626. Tg. Wahrend einer Unterhaltong sagte sie nnver- 
mittelt ffidnin. 
Bm 744. Tg. Zwei Hasen in d^ Knche nannte aie maus^ 

obwoU sie das Wort had kennt (vergL 57). 

54. ndna. 

611. Tg. Sie sagte ndnoy zol dem ich die Bedentong niclit 
emieren konnte. 

55. dldlM. 

611. Tg. Ausdruck der Freude in verschieden^n Ton&ll. 
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56. jdger. 

612. Tg. Sie benemit im ^S tni w w d peter** den Jiger. 
638. Tg. Heote waflste se den Naonen nidit mehr. 

57. AdW. 

612. Tg. iKe nennt im ^Strowwelpetei^ den Hasen hdsi. 
685. Tg. VergL 53. maun, 

58. 6o6o. 

612. Tg. Ihr GesSoB nennt sie bobo. 

59. ii. 

612. Tg. Stfttt ^Bier"" sagt sie bL 

Bni 621. Tg. AUe Getranke aosser Milch heisst sie bL Sie 

scfarie. Man fragte sie: „WOkt dn Milch?'* Sie 
erwiderte bi nnd meinte damit Wasser, welches 
in der N2he stand. 
BIl 689. Tg. Bierkriige nnd Glaser heiast sie bL 

Bm 662. Tg. Eine Pnppen-Kismaschine nannte sie bi, 

60. leUehL 

613. Tg. Statt ^Fleisch'' sagt sie leimshi 

61. ei. 

613. Tg. Sie benennt ein EL 

Bm 635. Tg. Ich zeigte ihr die zn dem Experiment vom 615. 

Tg. (vergl. 1. mammamm) benutate mit Messing- 

nSgeln beschlagene KugeL Sie betastet diese 

und sagt ei. 
BIl 682. Tg. Sie heisst die Tasse, aus der sie ihre weich- 

gekochten Eier isst^ auch eL 
62. mid. 

614. Tg. Wenn man sie allein ISsst, sie aber mitgehen 

willy ruft sie mid [(Ich will) mit (dir)]. 
68. kufft. 

615. Tg. VergL 1. marnmamm. 

64. der. 

615. Tg. VergL 1. mammamm. 

685. Tg. Sie sah Tafel mid Griffel Daisys, sagte der desi 
und holte deren Schultasche dazu. 
65. bUch. 

616. Tg. Den Spitznamen „Bips" ihrer Schwester Irma 

giebt sie durch bisch wieder. 
?75. Tg. Aufgefordert „Bips" zu sagen, sagt sie bipf. 

66. hob, 
618. Tg. Sie sagte fu>b, als sie etwas aufmachen woUte. 
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631. Tg. Wenn sie etwaa aufhebt, sagt sie hob. 

660. Tg. Sie sagt es oline Anlass. 

655. Tg. Sie lag im Nebenzimmer im Bett. Ich rief: 
„Louise". Sie antwortete: lUi (vergl. 26) und 
gleich darauf hob, Sie wollte namlich haben, 
dass ich sie scherzend in die Hohe heben sollte. 

67. badi. 

619. Tg. Statt „Bad" sagt sie badi. 

68. knidi. 

619. Tg. Beim Waschen wurde sie aufgefordert: „kme 

dich!" Sie sagt knidi nach. 
626. Tg. Sie kniet sich in den am Tisch stehenden Stuhl 

und sagt knidi tisi [(Ich) knie mich (an den) 

Tisch? oder Selbstanrede]. 

69. di. 
619. Tg. Vergl. 68. knidi. 

Bill? 626. Tg. Vergl. 68. knidi. 
650. Tg. Vergl. 68. knidi. 

70. au. 

619. Tg. Louise hat die Schafblattern. Die Schmerzen 

der Borkeln entlocken ihr oft den wehmutigen 
Laut aul 
628. Tg. Vergl. 13. wewe. 

71. tisi. 

620. Tg. Statt „Tisch" sagt sie tisi. 
626. Tg. Vergl. 68. hUdi. 

72. tee. 

626. Tg. Statt „Kase" sagt sie tes. 

73. btissu 
626. Tg. Schon lange gab sie auf die AufForderung: „Gieb 
mir ein Bussi!" Kusse. Heute begleitetc sie das 
Kussen zum erstenqial mit dem Wort buasi. 

74. me. 
626. Tg. Zu einem Madchen in einem Bilderbuch sagt sie 

me medi (mein Madchen). 
626. Tg. Zu ihrem Schemelchen sagt sie me dembi (mein 
Schemel). 

75. dembi, 
626. Tg. Vergl. 74. me. 
748. Tg. Sie sagte me echembi. 
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76. is. 

626. Tg. VergL 32. lulu. 

658. Tg. Wenn aie etwas sacht^ sagt Ae wo itt 

77. nein. 

627. Tg. Onkel fragt: „Soll ich dich schweoken? Sie 

entgegnet neinl Dies ist ihre erste Vememung. 

642. Tg. Mittags bekam sie von Mama SchlSge anf die 
Hand. Wenn man sie jetzt fragt: „Was bekamst 
du?" schlagt sie sich oder den Fragenden auf 
die Hand. Als man sie aber abends vor Papt 
fragte: „Bekamst du heute Schlage?'' sagie sie 
neinl Sie hatte offenbar Angst, ihre That ver- 
raten zu mtissen und behalf sich mit der 
ersten Luge. 

662. Tg. VergL 13. wewe. Der ersten Liige folgte 
hierin bald die zweite. 
78. ofi. 

627. Tg. Den „Ofen" nennt sie ofi. 

628. Tg. Ich zeigte ihr einen Feneranziinder nnd fragte r 

„Wohin geh5rt der?" Sie erwiderte ofi. 

79. edsch. 

681. Tg. Sie kreozt die Fingerchen nnd sagt edsch. (Von 
den Schwestem angelemte Art, jemand auszu- 
lachen.) 

80. olden. 
Bn2d/» 631. Tg. VergL 26. lili. 

81. ich. 
631. Tg. Znm erstenmal gebrauchte sie ich fiir ihre Person. 

636. Tg. VergL 16. dudu. 

637. Tg. VergL 16. dudu. 

756. Tg. Nachdem sie das Wort wieder vergessen hatte^ 
sagte sie es hente zum ersten Male wieder. 
BIl2d/9 757. Tg. 1. Ich fragte sie: „Wem gehSrt die Pnppe?" 

Sie erwiderte ich. 
2. Ich fragte sie: „Wo isi die Louise?* Sie 
erwidert i^h. 
769. Tg. Sie sagt bil ich (ich spiele) und setzt sich an das 

Elavier, wo sie klimpert. 
775. Tg. VergL 193. zeigen. 
111. Tg. VergL 114. dH. 
781. Tg. VergL 196. tOr. 
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82. ffucU. 
Bni 684. Tg. ffudi ist aUe Siissigkeit 

734. Tg. Sie verlangte Konfekt me duddi (mein Guts). 

88. neOi. 

636. Tg. Da Dais7 im Spiel zo Sophie ^Nelli*^ sagte^ rief 
sie spater diese nelliy als sie etwas von ihr wollte. 
84. bedi. 
636. Tg. Daisy nannte im Spiel Sophie „Peter^. Auch 
diesen Namen reproduzierte sie als bedi, 
85. gladschi. 
636. Tg. Sie klatschte in die Handchen nnd sagte gladecJA. 

86. ecknei. 

636. Tg. Es schneit Sie schaut zum Fenster hinaus und 
sagt scknei (Schnee). 

87. sehneid. 

636. Tg. Sie wollte erz&hlen dass es schneit und sagte 

Bckneid (es schneit). 
88. lalala. 
636. Tg. Sie sang in verschiedenem Tonfall lakda, womit 

sie ihre Puppe einschlUfem wollte. 
644. Tg. Sie sang wahrend des Spiels. 

89. bubbi. 

636. Tg. Ihre Puppe nennt sie bubbi. 

90. ami. 
636. Tg. Statt „Irma" sagt sie ami. 
662. Tg. Lrmas Puppe erkannte sie und sagte ami, 

91. gUich. 
636. Tg. Sie sagte gleieh. 

650. Tg. Wenn sie etwas thun soil, was sie nicht sofort 
thun will, sagt sie gleieh. 

92. bebi. 

636. Tg. Den Namen derPutzerinPepi sagt sie als fteUnach. 

93. hud. 

638. Tg. Vis-k-vis der Wohnung wohnt ein Kramer 
namens Huth, bei dem die Kinder oft Konfekt 
kaufen. Heute fragte ich Louise: „Wo kau&t 
du Grudi?* Sie erwiderte hud. 

S 653. Tg. Sehr oft sagt sie, wenn sie irgend eine Ware 

sieht^ hud. 

Bni 692. Tg. Li ihrem Bflderbuch „1001 Nacht" ist das Bild 

eines Ttirken. Sie deutet auf ihn und sagt hud 
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(vergl. auch 131. rnanden und mdnni nnd 142. 
emma). 

94. dddl. 

638. Tg. Die Kochin Kati ruft sie dddi. 
S 695. Tg. Sie durfte ofters der K5chin Geld bringen. 

Wenn sie jetzt Geld bekommt^ fragt sie immer 
gleich: dddi? 

95. wad, 

640. Tg. Wenn sie sich verletzt, wird sie stets mit Watte 
verbunden. Heute verletzte sie sich wieder. Sie 
sagte gleich wad. 

743. Tg. Als sie sich den Finger aufgerissen hatte^ rief 
sie wewe wad I 

96. bduchi, 

642. Tg. Ihren fiauch nennt sie bduchi. 

97. deggi. 

642. Tg. Den Deckel der Theekanne nennt sie deggi. 

98. baden, 

642. Tg. Irma hatte ihren Finger verletzt, weshalb sie 
Guttapercha darauflegt. Liddy betrachtet dieses 
und sagt wewe baden I (Faden, zum Zubinden des 
Guttapercha). 

99. no, 

642. Tg. Sie sagt no, um Widerwillen auszudriicken. 

100. doschi, 
642. Tg. Ihre Schwester Sophie ruft sie doscM. 
662. Tg. Das Wort ist ausgesprochen mit ihrer Schwester 

Sophie verkniipft. 
740. Tg. Heute sagt sie dojfi, 

101. mh. 

642. Tg. Sie sagt ttiA, um eine Zustimmung auszudrucken. 

102. lesch. 
646. Tg. Sie reichte Papa die Zeitung und sagte leschl 
(les' statt lies). 
BIl 653. Tg. Ich zeigte ihr eine Zeitung und fragte: „Was 

ist das? Sie erwiderte e lesch (eine Zeitung). 

103. e. 
648. Tg. Vergl. 102. lesch, 

104. aube, 
648. Tg. Die Haube ihrer Puppe nennt sie avbe. 
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105. mtui. 
648. Tg. Ihren Muff nennt sie must. 
Bn 1 677. Tg. Die PelzbesEtze an den Armeln von Papas Pelz- 

mantel nennt sie mufji 
106. toedi und toegi. 
648. Tg. Ihren Puppenwagen nennt sie wedi and wegL 
662. Tg. VergL 36. wuwu. 

107. waachen. 
650. Tg. Vergl 18. desi. 

108. habi. 

653. Tg. Das ,,Ch]istkind'^ hatte einen Apfel vor das 
Fenster gelegt. Als ich fragte: „Was hat das 
Christkind vor das Fenster gelegt?*' sagte sie 
gudil hahil 
Bill 662. Tg. Eine Orange nannte sie a6t. 

784. Tg. Vergl. 200. do/i. 

109. mad, 

B U 1 653. Tg. Jedes GeldstUck nennt sie mad (Mark). 

BIl2b 682. Tg. 1. Sie zeigte mir ein kleines Zinnservice ihrer 

Puppenkiiche und sagte mad. 

B II 1 2. Mama schickt sie zum Papa mit dem Auftrag 

Geld zu holen. Wahrend sie zu ihm geht, 
sagt sie immerwUhrend vor sich hin mad. 
Papa war nicht in seinem Arbeitszimmer, 
Louise sagt gleich, geht zum Schreibtisch, 
deutet auf das Schliisselloch und sagt slissi. 
Sie sucht nun Papa wo anders^ findet ihn und 
ruft mad. £r giebt ihr das Geld und sie 
giebt durch lautes Rufen ihres Namens zu 
verstehen, dass sie es selbat zur Mama 
tragen will 

110. kdmrnod. 
653. Tg. Statt „Kommode'' sagt sie kommod. 

111. beddi. 

653. Tg. Statt „Bett'' sagt sie beddi. 
B II 1 662. Tg. Ihren Puppenwagen nennt sie beddi. 

112. hdnffi. 

653. Tg. Ihr Hllngerl (Serviettchen) nennt sie hdngi. 

113. heisch, 

653. Tg. Ich deutete auf die Lampe und fragte: „Was 
ist das?" Sie erwiderte heiach (heiss). 

Ament, Die Entwicklung ron Sprechen und Denken beim Kinde. 7 
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679. Tg. Zam Essen werden die Teller gewlbrmt. Sie 
seheint ^ch einmal an einem heissen verbrannt 
zu haben, denn als Irma hente einen Teller an- 
fasste, schrie sie wamend heitch! und dies so oft, 
als Irma ihre Hand dem Teller n&herte. 

957. Tg. Es wnrde ein Bad gerichtet. Beim Anblick des 
dampfenden Wassers sagte sie heisch, 

114. did. 

658. Tg. Den Stohl nannte sie dUl. 

777. Tg. Sie holte einen Stuhl und sagte: schdtU her ieh 
(Ich [hole den] Stuhl her). 

115. auf. 

B n 2d a 658. Tg. Sie hatte eine Schachtel ge(5finet und wollte sie 

wieder zumachen. Da sie es nicht fertig brachte, 
forderte sie mich mit auf (s= zu) hierzu auf. 
758. Tg. Sie sieht ein offenes Tintenfass und sagt auf, 
781. Tg. Vergl. 196. tar. 

116. bibi 
658. Tg. Ihren Stuhlgang nennt sie bibe. 
Bni 682. Tg. Senf nennt sie bebe. 
BU2b 684. Tg. Sie roch Eau de Cologne und sagte bebe. 

117. IMdJMd. 

654. Tg. Als sie ein Pferdegespann sah, rief sie hiddhidd. 

118. deter. 

655. Tg. Statt „Schleier^ sagt sie deter. 

119. mund. 
655. Tg. Sie sagt mund nach. 

120. tinnetinn. 
657. Tg. W&hrend sie spielte, sagte sie tinnetinn (Christ- 
kindchen). Es fehlte ihr namlich ihre Fuppen- 
decke, von der man sagte, dass sie das Christ- 
kindchen zum Ausbessem geholt hatte. Das 
wollte sie mir erzlUblen. 
S 662. Tg. Weil das Christkind ihr Schokolade brachte, 

behauptet sie jetzt von jedem, dass er vom 
tinnetinn oder tinn sei 
Bn2b 689. Tg. Den Christbaum nannte sie tinni. 
Bn2b 691. Tg. Wie am 689. Tg. 
Bn2b 694. Tg. Wie am 689. Tg. 

701. Tg. Sie war im Zimmer, wo friiher der Christbaum 
stand. Sie sagte tinni. 
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S 732. Tg. Zu ihrem Geburtstag erhielt sie Geschenke. Bei 

ihi^em Anblick sagte sie tinni. 
121. wo. 

657. Tg. Sie sagte wo nach. 

658. Tg. Wenn sie etwas sacht^ fragt sie wo is? 

122. bechi. 
658. Tg. Ihren Beeher nannte sie bechi, 
B II 1 662. Tg. Einen Puppen-Champagnerkubel nannte sie bechi. 

123. lad und glad. 
658. Tg. Schokolade nennt sie lad und glad. 
Bill 775. Tg. Vergl. 194. oster-azi. 

124. la. 
662. Tg. Auf eine Frage antwortete sie la (ja). 
753. Tg. Sie sagt jetzt ja. 

125. essi. 

662. Tg. Vergl. 24. medi. 

S 709. Tg. Auf der Tafel „Australische Fauna" in Meyers 

Konversations-Lexikon 5. Aufl. sagt sie zum 
Kauguruh essi (essen). 
126. bombom. 

663. Tg. Bonbons nennt sie bombom. 

743. Tg. Ein Knallbonbon nennt sie bomo. 

127. bst. 
670. Tg. Auf dem Tisch lag Geld. Wenn man sich ihm 
naheribe^ rief sie jedesmal bstl bst! mmna! 
128.* demis. 
670. Tg. Gemiise nennt sie demis. 
Bill 672. Tg. Maccaroni nennt sie demis. 
B II 1 682. Tg. Goulasch nennt sie demis. 
Bill 689. Tg. Sauce nennt sie demis. 

129. adi. 

672. Tg. Kuchen nennt sie adi. 

130. messi. 

673. Tg. Ein Messer nennt sie messi. 
732. Tg. Vergl. 154. sneidi. 

131. manden und mdnni. 

673. Tg. Auf dem Deckel eines Bierglases ist ein aus Zinn 
gegossener Zwerg. Sie heisst ihn manden und 
mdnni (Mannchen). Angelernt. 

684. Tg. Den Kohlenfuhrknecht heisst sie manden. An- 
gelernt. 
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Bn2b 689. Tg. Hit Vetter hatte sohwane EDinde wie me der 

Kohlenfuhrknecht immer hat Deshalb nannte 

sie jenen auch manden. 
Bni 692. Tg. In ihrem BUderbuoh „1001 Naoht'< ist das Bild 

eines Tfirken. Sie nennt ihn manden (vergl. auch 

98. kud und 142. emma). 

182. bi8. 
674. Tg. Als ihr Yetter beim Mittagessen Mamas Glas 

wegnahm, um Louise, die das niemals leiden will, 

zu ftrgem, rief sie bh! (bdse!) 
686. Tg. Sie schlng ohne Grund nach meinem Arm und 

sagte bea. 
689. Tg. Ich fragte sie: ^Ist Mama bdse?'' Sie erwidert nein 
744. Tg. Vergl. 187. ford. 

183. addi. 
679. Tg. Louise lernte das Kinderversohen aus dem 
„Strawwelpeter«': 
„Wenn die Kinder artig sind, 
„Kommt zu ihnen das Ghristkind, 
„Bring^ ihnen Guts genug, 
^Und ein 8ch5nes Bilderbuch 
in folgender Weise ergftnzen: 
„Wenn die Elinder — addi 
^Eomrnt zu ihnen — timd 
„Bringt ihnen — guddi 
„Und ein schdnes — buck. 
Wenn man jetzt vom Christkindchen spricht, 
sagt sie oft oddL 

134. buck. 
679. Tg. VergL 138. addi Den „Struwwelpeter" selbst 

nennt sie ein buck. 
709. Tg. Als ich ihr ein Buch zeigte und fragte: „Was 

ist das?'' sagte sie buck, 

185. dedd. 
679. Tg. Einen Stecken nennt sie dedd. 

186. dundm. 
684. Tg. Als Sophie ihr Brot in Louisens weichgekochtes 
Ei eintauchte, sagte diese dunden (tunken). 

187. Idf/i 
684. Tg. Ihren L5ffel nennt sie Idf/L 



— 101 — 

138. wad. 
684. Tg. Sie hatte sich verspatet and sagte zar Kinder- 
frau: wad babedd gUich (Warte^ Babette, [ich 
komme] gleich). 

139. benden. 

687. Tg. Beim Yerbinden einer Wnnde sagte sie benden 
(binden). 

140. runder. 

687. Tg. Sie rief Papa zum Essen: baba runder eseil (Papa, 
[komme] herunter [zum] Essen). 

141. dard, 

687. Tg. Ihren Vetter Karl nift sie darel. 

709. Tg. Sie war in meines Bruders nnd meinem Arbeits- 

zimmer. Als sie des ersteren Schreibtisch sah, 

rief sie darli. 

142. emma. 

689. Tg. Sie nennt den Namen von Daisys Schulfreundin 
emma. 
Bni 692. Tg. In ihrem Bilderbuch ,,1001 Nacht" ist das Bild 

eines Tiirken. Sie nennt ihn emma (vergl. auch 
93. hud und 131. manden und mdnm). 

143. off, 
689. Tg. Sie gebraucht das als Schimpfwort gehdrte „ Affe'' 
als off. 
BU2c 692. Tg. In ihrem Bilderbuch ,,1001 Nacht'< nennt sie 

das Bild eines Pferdes off, 
693. Tg. Als Mama ihrSchlage gab^ wurde sie o^genannt 

695. Tg. Als ich mit ihr scherzte^ nannte sie mich off. 
757. Tg. Vergl. 178. dummi. 

144. oben. 
693. Tg. Tante: „Wo ist Karl?" 
Louise: oben. 

Tante: „Bei wem ist er denn?" 
Louise: baba. 

Tante: «Was thut er dort?" 
Louise giebt lallende^ unversi&idliche Laute. 

145. mmm. 

696. Tg. Sie sang einen Lallmonolog mit mmm. 

146. ande. 

709. Tg. Sie bctrachtete mit mir ein Bilderbuch. Wenn 
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sie umgeblHttert baben woUte, sagte sie ande! 
(Andere [Seite]!) 

147. nam, 

709. Tg. Papa scberzte mit ihr. Jedesmal, wenn er auf- 
b5rte, sagte sie noml (Nocb einmal!) 
B II 2d a 740. Tg. Sie kaufte mit ihren Sebwestem beim £jrSmer 

vis k vis engliscbe Bisquits. Als er ibr die Diite 
gab,5ff]ietesiedieselbe undsagtenom.'(N'ocb mebr!) 

148. bod. 

Bill 709. Tg. Auf der Tafel „Arktiscbe Fauna* in Meyers 

Konversations-Lexikon 5. Aufl. nennt sie den 
Walfiscb bod (Boot). 

149. das. 

717. Tg. Wenn sie etwas wissen will firagt sie das? 

150. kapud. 
717. Tg. Ihre Pappe war zerbrocben. Sie sagte: kapud 
darliy weil ihr Vetter Karl die zerbrocbenen 
Puppen zu leimen pflegt. 
Bl2a 744. Tg. Vergl. 23. mimi. 
Bl2a 745. Tg. Vergl. 23. mimi. 
Bl2a 748. Tg. VergL 23. mimi. 

151. uns. 

722. Tg. Icb fragte sie: „Wem gebort die Puppenkucbe?" 
Sie erwiderte uns. 

152. loch. 

729. Tg. Tante batte ein Loch in ihr Kleid gerissen. 
Louise sagte: tande gleidi loch babedd (Tante [bat 
im] Kleid [ein] Loch.* Babett [soil es flicken]). 

153. was, 

732. Tg. Icb rief: „Louise!" Sie erwiderte trew? 

154. sneidi. 

732. Tg. Sie batte Konfekt und sagte messer. Icb fragte: 
„Wozu braucbst du das Messer?" sneidi [(zum) 
Schneiden] erwiderte sie. 

155. nuber. 

732. Tg. Sie sagte nuber (hiniiber). 

739. Tg. Sie bekam Geld. Sogleich erinnerte sie sich, 
dass ihre Schwestern beim Kramer Huth engliscbe 
Bisquits kauften und sie ruft: nuber hud daddil 
(Hiniiber [zum] Huth Guts [kaufen]!) 
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1 56. baf und faf. 
732. Tg. Sie sprach zum erstenmal b&f als Gegensatz zu 
btB aus. Auf die Frage: „Ist Babette bose?'' 
erwiderte sie: nein baft bafy auch /a/, ist iiber- 
haupt jede Person ihrer Umgebung. 
157. leimen. 

739. Tg. Auf Papas Schreibtisch steht ein Leimglas^ mit 

dessen Inhalt ihre Puppen geleimt zu werden 
pflegeu. Als sie wieder etwas zerbrochen hatte, 
ging sic zu Papa^ deutete auf das Leimglas und 
sagte Idvien! 

158. mummi. 

740. Tg. IhrBall fiel im Garten in ein Blumenbeet. Mama 

hatte sie stcts verwarnt^ selbst ins Beet zu laufen. 
Als ihr Vetter, um den Ball zu holen, in das 
Beet trat, rief sie warnend mummil wegl weg! 
(Blumen! Weg! Weg!) und bemiihte sich, seinen 
Fuss aus dem Beet herauszuschieben. 

159. nunder. 
743. Tg. Vergl. 23. mimi. 

754. Tg. Sie stieg vom Stuhl, was sie durch das Wort 
nunder begleitete. 
160. auf. 
743. Tg. Vergl. 23. mimi {= herauf). 
£U2da 748. Tg. Sie ging die Stiege hinauf, was sie durch das 

Wort auf (= hinauf) begleitete. 
161. midel. 
793. Tg. Wiener Schnitzel nennt sie snideL 

162« ompfen. 
743. Tg. Striimpfe nennt sie ompfen, 

163. pferdi. 
743. Tg. Ein Pferd nennt sie pferdi. 

164. lass. 
748. Tg. Als ich sie kiissen woUte, wehrte sie sich und 
sagte laset (Lass [los]). 
165. subbe. 

750. Tg. Suppenennt sie eubbe. 

166. eine. 

751. Tg. Ihren Schwestem zahlt sie eine^ /», dei^ fier^ finf, 

zed, siwen nach^ gebraucht auch die Zahlen ver- 
einzelt, aber so, dass ersichtHch ist, dass sie nur 
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eineii allgemeinei) Begriff „Zaibl*^^ nicht aber den 
spezieller Ziffem hat. 

167. /«. 
751. Tg. VergL 166. ebu. 

168. deL 
761. .Tg. VergL 166. mm. 

169. fier. 
751. Tg. VergL 166. eint. 

170. Jinf. 
761. Tg. VergL 166. ein». 

171. zed. 
751. Tg. VergL 166. eins. 

172. mwm, 
761. Tg. VergL 166. eins. 

178. duU. 

751. Tg. Hire Augen nennt sie duU (Onggerle?). 

174. /cA. 

752. Tg. Wenn sie jemand bSse macht, nennt sie ihn 

Jieh (Viech). 

175. nous. 
754. Tg. Sie ging in den Garten, was sie durch das Wort 

nous begleitet 
781. Tg. VergL 196. «r. 

176. zu. 
757. Tg. Ich war im Grarten und scherzte mit ihr durch 
das Fenster eines Zimmers. Sie sagte zu und 
warf das Fenster zu. 

177. haden. 

757. Tg. Sie zcigte mir eine Nussschale und sagte: hdden 
9ehale ([Die] Schale [ist] hart). 

178. dummi. 

757. Tg. Sie isagte zu einer Schwester: of dummi (Dummer 
Affe). 

179. schale. 
767. Tg. VergL 177. hUden. 

180. waseer, 

759. Tg. Sie geht in die Kiiche an den Wasserhahn: 
waaaerl Die Kdchin h5rt nicht, dass sie Wasser 
haben will. Sie schimpft: waeser dummi oft 
Die KOchin fragt: „W^ ist ein dummer Affe?**; 
Sie erwidert: die dadi. 



— 105 — 

181. die. 

759. Tg. Vergl. 180. waiser. 

182. Bcknidder. 

760. Tg. Schnittlauch in der Ktiche neDnt sie schnidder. 
B n 1 769. Tg. Sie sprang mit ihren Sdiwestem in den Wiesen 

des Grartens herum und sagte: schnidder reiseen! 
(Gras reisseni). 

183. reiseen. 
769. Tg. Vergl. 182. schnidder. 

184. M. 
769. Tg. Vergl. 81. ieh. 

185. sdz und ndnnisdz. 
11 h, Tg. Ich zeigte ihr die Bilder in Brehms Tierleben 
3. Aufl. Bd. I (SSngetiere). Sie nennt die Katze 
hundi, minni, minnisaz und saz. 

186. hundi. 

Bill 775. Tg. Vergl. 185. saz und minnisaz. 

187. ford. 

lib. Tg. Daisy war aus dem Garten verschwunden. Louise 
erzahlte es mir : de^ ford nimmer garden unden bis. 

188. mmmer. 
lib. Tg. Vergl. 187. ford. 

189. garden, 
lib. Tg. 1. Vergl. 187. ford. 

2. Vergl. 24. medi. 

190. tmden. 
lib. Tg. 1. Vergl. 187. ford. 

2. Vergl. 24. medi. 

191. sand, 
lib. Tg. Vergl. 24. medi 

192. muschd. 
lib. Tg. Vergl. 24. medi. 

193. zeigen. 
B II 2d fi lib. Tg. Vergl. 194. oster-azi. 

194. osier-ctzi. 
lib. Tg. Als der Osterhase den Kindem bescherte^ war 
ich nicht zugegen. Deshalb holten sie mich^ um 
mir ihre Geschenke zu zeigen. Voran Louise. 
Sie fUhrte mich. Als ich in ihr Zhnmer kam, 
stiirmten die andem voran. Sie rief daher 
eifersUchtig ich zeigen I Alle ihre Ostergeschenke 
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(Eier aus Zacker und Schokolade^ Hasen aiis 
Schokolade) nannte sie ein£eln ladi und deatete 
auf jedes. oster^azi (Osterhase) spielte eine 
Hanptrolle in ihrer ErklSning^ obwohl sie mehr 
deutete wie sprach. 

196. her. 
111. Tg. Vergl 114. dU. 

196. Wr 
781. Tg. Sie wollte zur verschlossenen Thiir des Speise- 
saals in den Garten und sagte zu mir: lili t&r 
auf ich nausi 

197. nUchmann. 
783. Tg. In ihrer Freude, dass sie miekmann (Milchmann) 
sagen konnte, rief sie: michmann katm sagen 
(Milchmann kann [ich] sagen). 

198. kann. 
783. Tg. Vergl. 197. michmann. 

199. zeigen. 
783. Tg. Vergl. 197. michmann. 

200. do/i. 
B U 1 784. Tg. Papa schenkte ihr einen gewdhnlichen und einen 

LederapfeL Jenen nannte sie richtig abi^ diesen 
wegen seiner Ahnlichkeit mit einer Kartoffel dofi. 

TabeUe der Umfangserweitenmgeii im Tagebnch. 

Da die Umfangserweiterungen in der Entwicklung der kind- 
lichen Begriffe nicht nur besonders wichtig, sondem auch besonders 
hervorstechend sind, muss notwendig der Schwerpunkt einer 
Statistik auf ihnen ruhen und es ist zu untersuchen 

1. das Verhaltnis der Wortform zur Umfangserweiterung, 

2. das Verhmtnis der Wortbedeutung zur Umfangserweiterung. 

Hierzu bedarf es vorher 

1. einer Klassifikation der Wortformen, 

2. einer E^assifikation d^r Begriffsarten. 

1. Wortformen. 
I. Laute und Lautgruppen. 

1. Laute und Lautgruppen (sinnlos). 
II. Worte (Redeteile). 

2. Substantiva. 
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3. Adjektiya. 

4. Pronomina. 

5. Verba. 

6. Numeralia. 

7. Adverbia. 

8. Prapositionen. 

9. KoDJunktionen. 

10. Artikel. 

11. Interjektionen. 

III. Flexionssilben und Ablaut. 

12. Suffixe. 
(13. Prafixe. 

14. Infixe. 

15. Ablaut.) 

2. Begriffsarten. 
Die uachfolgende Einteilung folgt nicht sowolil streng logischen 
als vielmehr psychologischen und praktischen Gesichtspunkten. 
Wenn aucli beim Kinde noch nicht von wissenschafllichen Begriffeii 
gesprochen werden kami^ wurden doch fiir die jeweiligen Begriffs- 
arten die Namen der sie behandelnden Wissenschafl herangezogeu, 
da die kindlichen Begriffe eine Vorstufe zu den wissen- 
schaftlichen Begriffen bilden. 

I. NennbegrifTe fur Gegenstande, Eigenschaften und Zustande (Sub- 
stantiva, Adjektiva, Numeralia, Pronomina, Adjektiv-, Particip- 
und Zahladverbien, Verba). (Enthalten Sig warts, Lotzes und 
Wundts Gegenstands-, Eigenschafts- und Zustandsbegriffe.) 

A. Allgemeine Nennbegriffe, die verschiedene der speziellen 
Nennbegriffe vertreten konnen (Pronomina, einige Adjektiva). 

B. Spezielle Nennbegriffe. 

1. Philosophische und Theologische Begriffe. 

2. Mathematische Begriffe. 

3. Physikalische Begriffe. 

4. Chemische Begriffe. 

5. Astronomische Begriffe. 

6. Geologische und Mineralogische Begriffe. 

7. Anatomische und Anat.-Pathologische Begriffe. 

8. Physiologische und Phys.-Pathologisclie Begriffe. 

9. Botanische Begriffe. 

10. Zoologische Begriffe. 

11. Anthropologische Begriffe. 

12. Psychologische Begriffe. 



■ - -■ -*^ - -: 



— 108 — 

13. Asthetische Begriffe (KnnfitgegenstSnde, aaf Bilder iiber- 
tragene Worte von Sachen und Personen, hdhere 
asthetische Begriffe). 

14. Ethigche Begriffe (Der Sitte angeh5rende Erscheinungen 
des Eulturiebens [Ktisseny Bitten, Schimpfworte], h5here 
ethische Begriffe). 

15. Sociale Begriffe (Nahning, EJeidnng, Edrperpflege, 
Wohnung, Spielzeug, Gegenstftnde in Haas und Fremde, 
Therapie). 

IL Beziehungabegriffe. 

A. SelbstSndige (Adverbien des Orts, der 2ieit^ der Art and 
Weise, Prapositionen, Eonjunktionen, Artikel). 

B. UnselbstHndige (GeschlechtssufBxe, Namerofisuffixe, Easos- 
saffixe, PersonensufiSxe, Tempossaffixe, Modussuffixe, Genus- 
saffixe, PrSfixe, Infixe, Ablaute). 

UL Begrifflose Laute und Lautgrappen (Laate, Lautgrappen, 

Inteijektionen). 

Die Trennung der Nenn- and Beziehungsbegriffe hat sich, 
wenngleich sie hinsichtlich gewisser Grappen nicht konseqaent darch- 
zaf&hren war, im allgeraeinen dennoch gerade ftir das Sand als not- 
wendig erwiesen, weil fiir seinen Geist ein wesentlicher Untersohied 
vorhanden ist, ob es Objekte and YerSnderangen an Objekten, also 
WahmehmbareSy oder nar Verh&ltnisse zwischen Begriffen, also Ab- 
straktes, za benennen hat. Yon der Aofstellang besonderer Defini- 
tionen der einzelnen Begriffsarten glaubte ich Abstand nehmen za 
dtirfen, weil dieser ganzen Einteiltmg kein selbetSndiger Wert zd- 
kommen soil und MifisverstSndnisse wohl nicht zu bef iirchten aind. 

Auf Grand dieser Voraussetzungen sind die folgenden 10 Ta- 
b ell en bearbeitet und bei jedem der 200 Begriffe durch * angedeutet^ 
ob eine Umfangserweiterung stattgefunden hat und wie. 

Schwierigkeit bot bei den Wortformen die Scheidung be- 
deatungsvollen und bedeutungslosen Gkbrauches. Eine Reihe von 
bedeutungslosen Lauten und Lautgruppen erhalten vom Einde 
h&ufig Bedeutung und lungekehrt werden bedeutungsvolle Worte 
in Lallmonologen bedeutungslos verwertet Diese Erscheinungen 
warden ausnahmslos als Verallgemeinerungen aufgefasst und 
in der Tabelle als Verallgemeinerungen von Lauten und Laut- 
gruppen (bezw. begrifflosen Lauten und Lautgruppen) zu Redeteilen 
(bezw. Begriffen) und umgekehrt eingetragen. 

Die Begriffsarten boten Schwierigkeiten in ihrer gegen- 
seitigen Abgrenzung^ worauf ich entschuldigend hier hinweisen will. 
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BeBnltatedeiTabellederUmfangBerweiternngenimTagebacb. 
Zahl der Umfangserweitemageii ais Cnrre dargestellt. 

Curve der Umfatigserweiterungen innerhalb des 1. — 200. Begriffes. 





Wortform und Umfangserweiterung 














Tin d» MO B.«rtir.n 




El HBd 


it 


i 


i 

3 


1 


i 


'i 


i 




8 


i 

< 


i 


1 


Laute and 


1,2,9,13,19,25,36,40, 

41,42,64,55,88,101, 

145 


1.2 


1,2.9, 


















13 




I, 

I 

I 
D 
3 
1 

i 

10 






































- 




Pronomiiia 


16,89,52,69,74, 
81,149,151,153 


- 






16 
69 
















Verba 


15,85,68,76,80,85, 
87,102,107,125,136, 
188, 189, 154, 157, 
164, 183, 184, 193, 
198, 199 


102 






















Nnmeralia 


166.167,168,169, 
170, 171, 172 




























11,22,88,77,91,115, 
121, 124, 140, 144, 
147, 150, 165, 159, 
160, 175, 176, 187, 
188, 190, 195 














lit 

147 
150 
160 












Pr&poeitioneD 


62 


























Konjuokt. 




























Artikel 


64, 103, 181 






- 




















tntoijekt. 


6,8,10,12,33,66,70, 
79, 99, 117, 127 




6 














- 


- 




Bnffize 


80, 81, 193 




















80,81 
193 
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Die Sarnmen dieser Tabelle: 



ZiAl 

Laate il Lmi^t. 15 

SabrtaniiTa 105 

Adjekthra 7 

Pronomiiia 9 

Verba 21 

Nnmeralia 7 

Adrerbia 21 



6 
87 

1 



40.00 
85.24 

22.22 
4.76 

19.05 



185 



50 



185 
PripontioneD 1 
Konjiuiktioiieii — 
Artikel 3 

tioneii 11 



Snffixe 



200 



200 



50 



51 
8 



54 



9.09 





wiird«a 
▼•rallgtmaiiicrt 


fidgMid* 


Zn 


1^ 


m 

1 

SO 


i 

9 

^ 


• 


• 

1 


1 


5 


• 

! 


• 

& 


. 


• 

1 

a 


OB 


Laiite mid 
Lantgmppen 


1, 2, 7, 20, 23, 31 


1.2 


7, 20, 23, 
31 















— 




6 




Sabstantiya 


1,2,3,4,6,7,9,13,14, 

18,21,23,24,25,26, 

29,30,31,34,36,47, 

50,53,59,61,82,93, 

102, 105, 108, 109, 

111,116,120,122, 

123, 128, 131, 142, 

143, 148, 182, 186, 

200 


1. 
2. 

», 
18, 

25, 
88 


3,4,7,14, 
18,21,23, 
24,26,29, 
30,31,34, 
47,50,53, 
59,61,82, 
93, 105, 
108, 109, 
111, 116, 
120, 122, 
123, 128, 
131, 142, 
143, 148, 
182, 186, 
200 


— 


16, 
69 


102 


^^^^ 


115, 
147, 
150, 
160 




Adjektiva 








Pronomina 


16,69 






Verba 




IS 






Nnmeralia 








Adverbia 


115, 147, 160, 160 






Prftpositioneii 








Konjunkt. 








Artikel 








Interjekt. 


18 






Suffixe 


80, 81, 198 




80,81, 
193 
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Curven der Wortfonnen innerhalb dee 1. — 200. BegrifFee, 
Snbatantiva 



Pronomina 
Niuneralia 

Pr^xM- 
ti<Nieii 

Lant- 
gmppen 
Interjek- 
tionen 



I' 



Curven der Verallgemeinerungen von Wortformen ioDerbalb des 1.- 
Begriffes. • 



Adverbia 

Proiioii)iii& 

Verba 



gg Laute 11. 

g Laut- 

■g -gruppen 
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Wortbedeutung und Umfangserweiterung. 

Siehe Tabelle Seite 124 and 125. 
Die Summen dieser Tabelle: 



Allgem. nennende B. 


Zahl 
10 


Verallgemeineningen 
2 


20.00 


Philosophische) ^ 
Theologische f 
Mathematische B. 


2 

8 


1 


• 

50.00 


Physikalische B. 
Chemische B. 


8 
2 


1 


12.50 


Astronomische B. 


— 


— 




Geologische 1 ^ 
Mineralogischef 
Anatomische B. 


1 

4 




— 


Physiologische B. 
Botanische B. 


7 
5 


1 

3 


14.28 
60.00 


Zoologische B. 
Ar thropologische B. 
Psychologisohe B. 
Asthetische B. 


8 

27 

6 

3 


5 

10 

1 


62.50 
37.04 
16,67 


Ethische B. 


7 


1 


14.28 


Sociale B. 


52 


16 


80.77 


Beziehende B. Selbst. 


23 


3 


13.04 


Begrifflose Laute und 
Lautgruppen 


27 


7 


25.92 




200 


51 




Beziehende B. Unselbst. 




3 





200 54 
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CiirveD der Begriffsarten iimerhalb des 1. — 200. Begriffes. 



Curven der Umiangserweiterungen tod Begriffsarten innerhalb des 1, — 200. 
Begriff«8. 
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vntor dtn 800 
Begriffen 


enreitert ale 


Yon Aiithropo- 

loglfohen 
Begriffen sind 


• 

'. 

• 


• 

• 


• 
• 

1 


A 

• 
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1 


• 

• 


• 

1 
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A 

o 
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1 
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i 


A 

• 

i 


• 

A 

• 

1 

o 
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AS 


Bei. B. 

(Unielbat.) 


A(« 


Der eigene 
Name 


82, 45, 88 


— 




^HS» 




— 


— 


— 




— 






8,4, 
26 

181 
29 


— 


8,18 

7 

181, 
142 

24 


— 










Familien- 
mitglieder 


8,4,5,18,26,87, 
65,90,100,141 




Dienst- 
penonal 


7, 92, 94 


7 


Fremde 


17, 27, 28, 84, 

98, 181, 142, 

197 




Allgemeine 
Penonenbe- 
seidmtingen 


24, 29, 49 
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logifohen 
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• 


• 

A 

• 

• 


A 

• 


A 

• 

M 

1 


A* 

• 

i 


• 


• 

A 

• 

o 


• 

A 

• 

1 


A 

1 


A 

o 
A 


A 

• 

1 


• 

A 

• 

1 


• 

A 

i 

P4 


A 

• 


• 

A 

• 

1 


A 

• 


A-g 

II 


•7 
"1 


11 


Der eigene 
Name 







-^ 


— 





— 


— 




— - 


^^^ 


— . 


— 


8,4, 
26, 
181 

29 







— 


— 









Familien- 
mitglieder 


1,2,8,4,26,181 


1,2 


Dienst- 
penonal 


29 




Fremde 






Allgemeine 
Fertonenbe- 
seichnnngen 
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nnter den 800 
Begriffen 


erweitert all 


Yon Booialen 
Begriffon und 


• 

n 

1 

• 

• 


• 

• 

o 


• 

1 


• 


• 

§ 

e 


• 


1 


n 

• 

1 


• 


• 

i 


• 
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o 


n 

i 

< 


• 


■ 

•*• 
• 
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• 


• 

O 


«^ 
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9 9 


■ 

Si 


Begriffl. L. 
a. Lautgr. 


Nfthrimg 


30,31,47,50, 

51,59,60,61, 

72, 82, 123, 

126, 128, 

129, 136, 

161, 165 


— 




47, 
61 


— 


— 


"^^ 


■■ ^ 


— 


— 


— 


— 






148 


— 


30, 

31,47, 

50,59, 

61,82, 

123, 

128 






31 


Eleidung 


34,105,112, 
118, 162 




E5rperpflege 


67, 107 




Wohnung 


189, 196 




Spielzeug 


15, 48, 89, 
104,106,194 

44,71,75,78, 
95, 97, 98, 
109,110,111, 
114,122,180, 
134,135,187 


109, 

111, 
122 


• 




Gregenst&nde 
im Hause 




Fremde 
Gegenst&nde 


20,148,152, 


20 


Therapie 


139 







wurden 
erweitert 




folgende 


Zn socialen 
Begriffdn 


• 

• 


• 

• 

.8 

3 

P4 


• 

A 

• 


• 


• 

• 

a 


• 


• 

1 


• 


1 


A 

1 


A 

• 

1 


A 

• 


• 

A 

• 


n 

3 


• 

A 

• 


A 

• 


Bes. B. 

(Selbet.) 


• 

Us 

nl 


Begriffl. L. 
n. Lantgr. 


Nahrung 


1, 23, 30, 
81, 47, 50, 
59,82,123, 
128 





120 


— 




— 




— 






— 


28 









— 


80^1, 

47,50, 

5982 

128, 

128 

84,106 






1 


Kleidung 


34,105 




Kdrperpflege 


, 


— 


102 




Wohnung 




111, 

122 






Spielzeug 


86,111,122 


36 


Gegenstftnde 
im Hause 


61, 102, 
109,120 


61, 
109 






Fremde 
GegeuBtinde 
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8. Entwieklnng; der Wortbedeutang. 

SachYorBtellnngen. 

Wenn das Kind das Licht der Welt erblickt hat und seine 
Sinnesorgane der Reihe nach in Th&tigkeit getreten sind^ fiihren sie 
seinem Geiste die ersten Eindriicke der Umgebung zu^ die wir als 
Sachvorstellungen kennen gelemt haben. Sie sind bei ibreni 
ersten Auftreten arm an Inhalt und weit begrenzt (Un differ en- 
zierte Sachvorstellungen)^ erhalten aber durch die allmUhliche 
Entwicklung der Sinnesorgane einerseits iind des Geistes anderer- 
seits reichen Inhalt und enge Begrenzung (Differenzierte Sacli- 
vorstellung). 

Die bedeutendsten Forscher sind fur diese schwer beweisbaren, 
aber naheliegenden Anschauungen gelegentlioh eingetreten^), ein 
prinzipieller Beweis dagegen ist noch nirgends versucht worden. 

Vor dem Auftreten des Sprechens, zu welcher Zeit die 
Vorstellungen gerade am undifferenziertesten sein miissen^ sind 
sie einer Klarlegung leider am unzugHnglichsten. Doch erlauben 
wenigstens gewisse typische VerhlQtnisse ziemlich sichere Riick- 
schlusse auf den allgemeinen psychischen Thatbestand. So blickte 
Sigismunds^ nicht ganz einjahriger Elnabe, um ein optisches 
Beispiel zuerst anzufLLhren, als ihm sein Vater einen Auerhahn 
zeigte imd „Vogel" sagte, nach einer Schleiereule auf einer 
andern Seite des Zimmers. Im Hinblick auf die spilt auftretende, 
von einigen zu dieser Zeit absolut nicht gegebenen Umstanden ab- 
hangige Entstehung von Allgemeinbegriffen, ist es ganz ausgeschlosseo, 
dass das Kind, wie sein Vater und Preyer^) meinen, einen (All- 
gemein-)BegriflF „Vogel" gebildet habe and durch die Neuniing 
des Wortes „Vogel" veranlasst worden sei, vom Auerhahn auf die 
Schleiereule zu blioken. Auch wird das Kind kauni so viele Vogel 
gesehen haben, um selbst nur eine Allgemeinvorstellung „Vogel" 



') Schopenhauer, Cher die vierfache Wurzel des Satzes vom zu- 
reichenden Grunde. Ausgabe von Grisebach. S. 88. Geiger, Der Ursprung 
der Sprache. S. 73. Wundt, GrundzGge der physiologischen Psychologic. 

4. Aufl. S. 302. Grundriss der Psychologic. 3. Aufl. S. 338. Preyer, Die 
Seele des Kindes. 4. Aufl. S. 293, 301. Die geistige Entwickelung in dor ersten 
Kindheit. S. 114 6*., 128. Sully, Studies of Childhood. Deutsche Ausgabe. 

5. 61. Teacher's Handbook of Psychology. Deutsche Ausgabe. S. 241. 

2) Kind und Welt. Ausgabe von Chr. Ufer. 2. Aufl. S. 83. 
») Die Seele des Kindes. 4. Aufl. S. 293. 
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besessen zu haben. Vielmehr wird man annehmen miissen^ dass das 
Ejnd iiberhaupt nur eine sehr unvollkommeney vielleicht umriss- 
artige, Vorstellung vom Auerhahn wie von der Schleiereule gebildet 
hatte, so dass die Vorstellung der letzteren leicht ah die Stelle 
der ersteren treten konnte. Auch bei den akustischen Vor- 
stellungen lasst sich das gleiche beobachten. Die Wortvorstel- 
lungen sind zwar in der Theorie den Sachvorstellungen gegen- 
iibergestellty aber zweifellos, soweit die Worte akustische Objekte 
sind^ selbst als Sachvorstellungen zu betrachten und unterliegen 
auch dem gleichen Gesetze wie diese. Da nun das Kind lange 
bevor es selbst spricht, gesprochene Worte verstehen kann, 
vermogen wir durch ein einfaches Experiment den Nachweis zu 
fiihren^ dass das Kind von den verstandenen Worten nur eine 
sehr unvollstandige Vorstellung hat: Ein Kind, welches auf 
(lie Frage: „Wie gross ist das Kind?" das Handchen iiber den 
Kopf halt, thut dasselbe, auch wenn man nur fragt „wie ooss" und 
„wie oo", eben weil es von dem gesprochenen Worte „gross" nur 
die Vorstellung „oo" hat. Es ist klar, dass ein bedeutender Teil 
der Umgestalttmgen bei der spater erfolgenden selbstandigen Aus- 
sprache der Worter nur auf die undiflerenzierte Vorstellung vom 
Wort zuriickzufiihren ist. Ein andersartiges sehr interessantes Bei- 
spiel, bei welchem das Gefiihl eine Rolle spielt, erzahlt Preyer.^) 
Das reflektorische Hinfahren nach dem Kopfe bei einem im ersten 
Halbjahre mit juckenden Hautausschlagen behafbeten Kinde hatte 
eine eigentiimliche Association zur weiteren Folge. Als nILmlich das 
Ekzem sich ganz verloren hatte, blieb doch die Erhebung der Arme 
mit dem Hinfahren der Hande gegen den Kopf bestehen und zeigte 
sich jedesmal, wenn dem Kinde irgend etwas unangenehm entgegen- 
trat, wenn es sich ablehnend verhielt, etwa nicht mehr spielen 
mochte. Richtig bemerkt hierzu Preyer, dass jene Bewegung frUher 
regelmassig bei dem unangenehmen Hautgefiihl am Kopf ausgefuhrt 
ward, jetzt zwar letzteres fehle, die Bewegung aber mit dem Merkmal 
,,unangenehm" jenes Gefiihls so fest verknupft sei, dass sie, auch 
wenn irgend etwas anderes mit demselben Merkmal aufbntt, aus- 
gefiihrt wird (im neunten Monat). Gefiihl und Vorstellung ist eben 
hier als undifierenziertes Ganzes mit der Bewegung associiert und 
an die Stelle dieser Vorstellung kann jede and ere treten, die das 
Gefiihl auszulosen vermag. Femer erwUhnt Oltuszewski*) das 



') Die Seele des Kindes. 4. Anfl. S. 147 ff. 

') Die Entwickelung der Sprache beim Kinde. S. 11. 
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Greifen des Bauches im 16. Monat, das Riechen gemalter Blumen 
eines Schildes am gegeniiberstehenden Hans, welche wie das be- 
kannte Greifen der Tragkinder nach dem Mond der undifferenzierien 
Raumvorst^llung zuziischreiben sind. 

Die zur Differenzierung der Vorstellungen notige Zeit ist teils 
allgemein, teils individuell verschieden. Ein Teil wird sehr friih im 
Lauf der ersten Monate, ein Teil erst sehr spat in der Sprachzeit 
differenziert. Dies glaube ich aus dem Charakter gewisser Wort- 
verallgemeinerungen schliessen zu diirfen. Ein optisches Bei- 
spiel dieser Art lieferte Louise, welche, obwohl ihr seit dem 
653. Tage das Wort habi bez. abi zur Verfiigung stand, am 784. Tage 
einen sog. Lederapfel do/i (Kartoffel) nannte, woran nicht Wort- 
mangel, sondem lediglich fehlendes Unterscheidungsverm5gen die 
Schuld tragt. Ein akustisches Beispiel lieferte sie, als sie das 
Wort huhu auf einen Hund iibertrug, weil er bellte, und auf Bind- 
vieh, weil es briillte. Nur das undeutliche H5ren konnte das Kind 
zur Identifizierung solcher verschiedenartiger Schalllaute verleiten. 
Preyer^) wies auch darauf hin, dass die bei Kindem h&ufigen 
Wortverwechselungen von auf und herab, warm und kaU, zu viel 
und zu wenigy nein und ja, ich und du u. a.^) auf der Verkniipfung 
mit ganz undifferenzierten Bedeutungsv^orstellungen beruhen, dass 
das Kind eine Ahnung habe, dass Gegensatze nur die Endglieder 
ein und derselben Begriffsreihe seien, und stellte sie direkt in Parallele 
zu dem von Abel entdeckten Gegensinn der Urworte. Noch 
heute heisst im Chinesischen lun „in Ordnung bringen* und „in 
tJnordnung bringen", y4 „zufrieden sein" und „unzufrieden sein''. 
Ein statistischer Beweis ftir die Existenz undifferenzierter Vor- 
stellungen k5nnte erbracht werden, wenn spUt sprechen lernende 
Kinder weniger, frtth lernende mehr Verallgemeinerungen aufzu- 
weisen hatten, weil bei hQherem Alter die Differenzierung so weit 
fo'rtgeschritten sein musste, dass ein Ausfall von Verallgemeinerungen 
bedingt wird. Weitere Beweise suche ich in gewissen Eigentiimlich- 
keiten der Kinderzeichnungen, wie der Inkonstanz der Beinzahl 
in Tierbildern.*) Schliesslich werden die meisten Erschei- 
nungen der Aussenwelt filr den Menschen tiberhaupt nie 
differenzierte Vorstellungen. So fiihren die Sinnesorgane dem 
Laien wie dem Forscher am Mikroskope physiologisch alle Details 
zu, geistig aber nimmt jener nichts wahr, wahrend nur dieser durch 

^) Die Seele des Kindes. 4. Aufl. S. 293. 
*) Vgl. Wortbedeutung S. 146. 
») Vgl. Anhang S. 160 t\ 
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das vorausgehende aufmerksame Studium seine Vorstelluugen von 
den Praparaten differenziert hat und beim Besehen mit Hiilfe der 
Apperceptionsmassen alle Details wahrzunehmen vermag. 

Aus den differenzierten Sachvorstellungen, die wir im 
folgenden einfach Sachvorstellungen und nach der Association 
mit Worten Bedeutungsvorstellungen oder auch bloss Vor- 
stellungen lieissen werden, entstehen — ob dui'ch Abschleifung 
oder sonstwie kann man nicht angeben — allgemeine Sachvor- 
stellungen (allgemeine Bedeutungsvorstellungen, allge- 
meine Vorstellungen). 

Die Sachvorstellungen associieren und reproducieren sich 
untereinander, worin das Grundprinzip des Den kens zu suchen 
ist. Weil diese Erscheinungen erst das Erlernen der Worte zum 
Bediirfnis erheben, ist ihr Auftreten auch die grundlegende Vor- 
bedingung fiir das Auftreten der Sprache. Von geringen 
Beobachtungen abgesehen^ sind sie aber leider erst vermittelst 
letzterer genauer erforschbar und finden dann ihre Darstellung in 
der (S. 144) wiedergegebenen Tabelle der Reproduktionen. 

Wortvorstellimgen. 

Die Wortvorstellungen haben in der „Entwicklung der Wort- 
form" ihre Er5rterung gefunden. 

Association yon Wort- und SaeliYorstelliiiigen (Bedentnngs- 
Yorstellnngen). (Erwerbnng der Wortbedeutnng.) 

Als Preyers^) Knabe im 13. Monat auf die Frage: „Wie 
gross ist das Kind?'^ die Armchen emporhielt, hatte eine wichtige 
Phase seiner geistigen Entwicklung begonnen: Ohne dass das Kind 
Worte sprach^ war eine Wortvorstellung mit einer Sach- 
vorstellung associiert worden, und wenn Preyer das Wort 
Begriff im vorsprachlichen Stadium nicht auf Vorstellungen 
uberhaupt^ sondern nur auf die Bedeutung dieser unge- 
sprochenen Worte ubertragen hatte, wiirde er ungeachtet dessen, 
dass auch Teile des Wortes, wie „008s" und „oo" die nUmliche 
Wirkung erzeugten, im Recht gewesen sein, weil Begriff e im 
weitesten Sinne nichts als die reine Wortbedeutung dar- 
stellen. Unter dem Einfluss seiner falschen Anschauung von Vor- 
stellung und Begriff aber hat er an dne solche Scheidung tiberhaupt 
nicht gedacht. 

Ganz im Gegensatz zu dieser Erscheinung machen die Kinder, 

') Die Seele des Kindes. 4. Anfl. 8. 317. 
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wenn ihr Sprachorgan nach dem Auftreten der Sprache eine bin- 
reichende UbuDg erworben hat, eine Zeit durch, in der sie alle 
Worte, die sie horen, wiederholen (Echosprache, Echolalie)^ aber 
nicbt im Gedachtnis behalten oder, wie Louise die Zahlworter, in 
einer Weise gebrauchen, dass der Mangel einer zn ihnen gebdrigen 
bestimmteren Vorstellung klar ersicbtlicb ist. Hier ist das Ver- 
m5gen des Spracborgans, Worte nacbzabilden, dem Yer- 
m5gen des Geistes, Yerkniipfungen zwiscben ibnen und 
Yorstellungen berzustellen, voransgeeilt and das Kind 
muss die Worte daber entweder wieder vergessen oder 
bedeutungslos gebraucben. Dass bier, trotzdem das Wort 
gesprocben wird, von Wortbedeutung oder Begriff nicbt 
die Rede sein kann, gebt aus dem Begriff des Begriffes 
obne weiteres bervor. 

Wir erfassen demnacb das Wesen der psycbologiscben £nt- 
wicklung des Begriffs in der Yerkniipfung der Wortvorstellung 
mit der Sacbvorstellung (Bedeutungsvorstellung) und die Unter- 
sucbung der Erwerbung der Wortbedeutung bestebt daber im 
wesentlicben in dem Aiifsueben jener Prozesse, welcbe die Yer- 
kniipfungen der Wort- und SachvorsteUungen zu bewerkstelligen 
vermogen. Deren vermag icb folgende zu unterscbeideu: 
I. Stufe. Die Yerkniipfung von Wortvorstellung und Sacb- 
vorstellung wird als eiufache Association berbeigefubrt. 
Diese kami in der Muttersprache 

1. gebrauchlich, 

2. uDgebraucblicb (wie Yerallgemeinerungen, Yerwecbslungen) 
sein. 

Die Association kann mebrfacber Art sein: 

a. Die Association der Wortvorstellung mit der Sacbvorstellung 

bildet sicb unmittelbar auf Grand der Contiguitat, d. b. des 

Zusammengegebenseins im Bewusstsein. 

a. Im Kind entstebt die Association spontan, wenn sicb 
z. B. Lall worte wie manvmamm^ babab mit den Yor- 
stellungen von berbeieilenden Personen, von dargereicbter 
Nabinmg u. a. verkniipfen, wobei man drei Stadien unter- 
scbeideu kann. Im ersten scbreit das Kind, wo r auf 
Personen kommen und Nabrung reicben, im zweiten, 
dam it Personen kommen und Nabrung reicben, im 
dritten, um Personen und Nabrung zu rufen. 

^. Die Erzieber stiften durcb Yorsagen, verbunden mit bin- 
weisender Gebarde, auf kiinstlicbem Wege die Association. 
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So erhaltcn manche LallwOrter eine Bedeutung, indem 
sie der Erzieher vermittelst der vom Kinde walirscheinlich 
spontan erfundenen hinweisenden Gebarde mit bestimmten 
Vorstellungen in BeziehuDg bringt (z. B. daday welches 
in ungezahlten Fallen hinweisende Bedeutung hat). Das 
Kind kann aber auch mit seinen LallwSrtern ahnlich 
klingende Worte, die ihm der Erzieher auf obige Weise 
mit Vorstcllimgen in Beziehungen brachte, nachahmen 
(Fritzens (/iga fiir „goldiges Kerlehen'*, Louisens 
3. deda tiir Xante). Vor allem aber erhalten alle Wort- 
bihhmgen durch Nachahniung von Worten der Mutter- 
sprache infolge Vcrmittlung des Erziehers. die erste 
Bedeutung, die vom Kind in der Folgezeit spontan 
durch Verallgemeinerung erweitert werden kann, dann 
aber durch die Erzieher wiederum ini Sinne der Mutter- 
sprache korrigiert wird. So werden besonders die 
anfangs vom Kinde sehr vieldeutig gebrauchten Lall- 
worter niammamm und Inibab durch Korrektur der 
Erzieher spiiter in einer jeweils der betreffenden Mutter- 
sprache gelaufigen Form auf die beiden Erzeuger be- 
schrankt. Wenn Wundt u. a. diese Art der Bedeutungs- 
erwerbung allein gelten lassen woUen, haben sie die 
Existenz der vorigen und der folgenden Arten nicht 
beachtet. 
b. Die Association der Wortvorstellung mit der Sachvor- 
stelluug bildet sich mittelbar auf Grund einer mit beiden 
ini Associations- bez, Reproduktionsverhaltnis stehenden 
Sachvorstellung. Hierher gehoren alle Worte, welche durch 
Verallgemeinerung eine erweiterte Bedeutung erfahren 
haben, wie z. B. Louise am 468. Tage deda (Wortvor- 
stellung a), welches die Xante bedeutete (Sachvorstellung b), 
auf ihre beiden Vettern (dem b ahnliche Sachvorstellungen 
bj und bg) ubertrug, wobei b jene Sachvorstellung ist, die 
mit a associiert ist. 
11. Stufe. Die Verkniipfung von Wortvorstellung und Sach- 
vorstellung wird durch ein Gewebe von Associationen 
iind Reproduktionen, d. h. durch einen komplizierteren 
Denkprozess herbeigefiihrt. Sie ist mit einer Neubildung 
von Wortern verbuuden, welche 

a, in der Muttersprache auch gebildet werden. Deren 
Bedeutung kann in der Muttersprache 
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1. gebriluchlich, 

2. uQgebnLuchlich sein. 

/?. in der Muttersprache nicht gebildet werden. 
Die Association kann mehrfacher Art sein. Die folgenden 
Analysen haben jedoch nur schematischen Charakter, da 
in den einzelnen fallen stets noch eine Anzahl Neben- 
associationen und -reproduktionen eine Rolle spielen. 

a. Fiir eine vorhandene Sachvorstellung wird eine noch nicht 
vorhandene Wortvorstellung von einer vorhandenen Wort- 
vorstellung abgeleitet und mit ihr verkniipft. Auf diese 
Weise entsteht die Bedeutung aller duroh Ableitung 
gebildeten W5rter^ wie z. B. Louise am 636. Tage zur 
Bezeichnung des Schnees (Sachvorstellung a) von der vor- 
handenen Wortvorstellung sehneit (Wortvorstellung b) die 
nicht vorhandene 8<Anei (Wortvorstellung b^) ableitete und 
b^ mit a associierte. 

b. Fiir eine vorhandene Sachvorstellung werden auf Grund 
ihrer Eigenschaften oder Beziehungen meistens zwei Wort- 
vorsteUungen ausgeldst^ zusammengesetzt und mit ihr 
verkniipft. Auf diese Weise entsteht die Bedeutung aller 
durch Zusammensetzung gebildeten WSrter, wie z. B. 
Oskar mit ca. 500 Tagen angesichts eines in einer Wiese 
liegenden Ziegenkotes (Sachvorstellung a) die Worte ffr<u- 
blumen (Wortvorstellung b) und knicker (Wortvorstellung c) 
reproduzierte^ beide unter sich zu groiblumenknidcer (Wort- 
vorstellung be) verband und das Gefuge mit a associierte. 

c. Die synonymen Wortvorstellungen I und II verschmelzen 
zu einer neuen Wortvorstellung III^ mit welcher die zu I 
und n geh5rige Sachvorstellung verkniipft wird. Auf diese 
Weise entsteht die Bedeutung aller durch Kontamination 
gebildeten Worter, wie z. B. in Kebers Beispiel Tomister 
(I) und Felleisen (II) zu fellnister (III) verschmelzen und 
mit der zu I und 11 gehorigen Sachvorstellung associiert 
werden. 

d. Eine geh5rte Wortvorstellung I mit unbekannter Bedeutung 
reproduziert durch ihren Wortklang eine Wortvorstellung EI 
mit bekannter Bedeutung und die mit II verkniipfte Sach- 
vorstellung wird auch mit I verkniipft. Auf diese Weise 
entsteht die Bedeutung aller durch Etymologic gebildeten 
W5rter, wie z. B. Sophie am 1731. Tage, als sie einen 
Bierzipfel gezeigt und benannt (I) bekam, das Hhnlich 
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klingende bierfilzerl (II) reproduzierte und mit I verkniipfte. 

Doch konnen hier, wenn zugleich Wortamgestaltangen vor- 

genommen werden, die Verh&ltnisse bisweilen sehr kom- 

pliziert sein. 
Die erworbene Wortbedeutung ist beim Kind zunachst nicht 
diirchweg konstant. Die spater zu erorternden Umfangsverengerungen 
und Umfangserweiterungen der Begriffe sind im Gegenteil ein fort- 
wlUirend zum Bedeutungswandel treibendes Motiv und es wurde 
oben bereits gelegentlich der Besprechung fortgesetzten Lautwandels 
ein Beispiel gegeben^ mit dem auch ein Bedeutungswandel eng ver- 
kniipft war. Altere selbstgeschaffene Worter werden nach einiger 
Zeit vom Kind ganz aufgegeben und durch die gebr&uchlichen der 
Muttersprache ersetzt. AUes dies sind Erscheinungen, wie sie auch 
in den Volksspracken langst bekannt sind. 

Nachdem ich nun die Entwicklung der Wortform und die 
Erwerbung der Wortbedeutung beim Kinde ausfUhrlich klar- 
gelegt habe, erscheint auch die Erwerbung der Ursprache durch 
das Menschengeschlecht in einem neuen Lichte. Man kommt 
zwar auf diesem Wege uber bisher bestehende Theorien nicht 
hinaus, doch werden diese in interessanter Weise psychologisch 
vertieft und damit in gewissem Sinne wahrscheinlicher gemaoht. 
Durch Ubertragung der Sprachentwicklung des Kindes auf die 
des Urmenschen erhalten wir unter Beriicksichtigung gewisser onto- 
genetischer Verhilltnisse etwa folgendes Bild: Affekte, wie sie die 
Wildnis, in welcher der Urmensch hauste, nur zu reichlich ver- 
anlassen kounte, fiihrten ihn zunHchst zu spontanen Stimm- 
reaktionen (Schreirefiexen) vermittelst seiner Lalllaute^ Lauten 
oder Lautgruppen, mit denen das Kind heute noch sprachiibend 
und zum Ausdruck seiner Geftihle beginnt, welche damals wie 
heute nach den einfachsten Associationsgesetzen einerseits 
mit dem im Affekt enthaltenen Gefiihl, andererseits aber auch mit 
der den Affekt veranlassenden Vorstellung verkniipfb wurden, so 
dass die beiden letzteren, so oft sie wieder eintraten oder so oft auch 
nur an sie gedacht wurde, jene Laute oder Lautgruppen wieder zu 
reproduzieren vermochten. Die Undifferenziertheit der Vorstellungen 
und Geftihle machte wenige Laute und Lautgruppen zum Ausdruck 
aller geniigend, gerade so wie heute noch das Kind mit wenigen 
Worten, unter denen in der ersten Zeit Interjektionen eine be- 
sondere Rolle spielen, ausserordentlich viel bezeichnet Dies ist 
auch der inhalt der Ah-Ah- oder Interjektionstheorie. 
Bald mag aber auch der Urmensch zwischen den Worten seines 
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geringen Wortschatzes und gewissen Tonen der organischen wie 
anorganischen Natur Ahnlichkeiten entdeckt haben und auf diesem 
Wege zu weiterer Yerallgemeinerung seiner Worte veranlasst worden 
sein, ganz wie wir das Kind durch Entdeckung einer Ahnlichkeit 
von Vorstellungen ein Wort verallgemeinern sahen. Weitere Ubung 
betahigte ihn dann diese T'6ne, wenn sie sich noch nicht unter 
seiuen Ausdrucksmittein befanden, selbst nachzuahmen, wodurch 
eine durch die Entstehung bereits bedingte Association stattfand. 
Das Wort aber konnte selbstversttodlich in obengedachtem Sinne 
wieder weiter verallgemeinert werden. Gerade so bilden sich auch 
heute noch die Kinder, doch selten selbstandig, eine Beihe von 
onomatopoetischen Wortem und verknupfen sie mit der jeweils zu- 
gehorigen Vorstellung. Dies ist auch der Inhalt der Wau-W^au- 
oder Onomatopoetischen Theorie. SpSter mag noch die ab- 
sichtliche Worterfindung, den kindlichen Wortmedaillcn entspre- 
chend, hinzugetreten sein. 

Dass das Kind diesen Entwickhingsgang nicht in seiner einstigen 
Urspriinglichkeit wiederholt, ist selbstverstandlich, denn wahrend 
von deni Urmenschen mit schopferischer Kraft erst alles zu schaffen 
war, h'egt dem Kinde heute das schon Geschaffene zur an sich 
leichteren Nachahmung vor. Gleichwohl ist ihm aber von jener 
schopferischen Kraft noch ein letzter Rest vererbt geblieben und 
wahrend die Bewaltigung des vorgefundenen Stoffes seinen Geist aufs 
cifrigste beschaftigt, blickt hier und da noch der Rest eigeiien ur- 
spriinglichen SchaiTens des Menschengeistes charakteristisch durch 
und liefert der Forschung einen unersetzlichen Schliissel zum Riickv 
schhiss auf langst entschwundene Zeiten. 

Wortbedeutimg (Begriff). 

I. Allgemeine Merkmaie der BegriflTe. 

Wie alles muss das ohne Erfahrung geborene Kind auch die 
Merkmaie der Begriife erst erlernen, deren Grenzen ihm mit den 
Begriffen selbst noch nicht gegeben sind und im Anfang den um- 
fassendsten Schwankungen nach alien Seiten unterliegen. 

Wesentliche und unwesentliche Merkmaie unterscheidet 
das Kind nicht. Die zufalligsten Begleiterscheinungen konnen ihm 
Plauptmerkmal am Begriff sein, wie wenn fiir Erna N. seit dem 
1633. Tage der Begriff der Grossmutter am Aufsetzen einer 
Haube hSugt. 

Inhalt und Umfaug der Begriffe ist ftir das Kind lange Zeit 
eine Quelle schwerer Konflikte. An ihnen riittelt das Kind wie an 
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weiiig anderem und lasst die Begriffe ihre Klarheit und Deutlic li- 
ke it voUig einbiissen. 

Der Inhalt der Begriffe ist im Verhaltnis zur Mutterspracbe 
entweder richtig, zu arm odor zu reich. Richtiger Inhalt 
tritt zwar schon bald aber niemals zuerst auf. Der Inhalt der 
ersten Begriffe ist meistens zii arm. Das babab der Kinder bei- 
spielsweise ist anfangs meistens durch eine undifferenzierte Menschen- 
gestalt iiberhaupt reprasentiert, und der geistige Fortschritt des 
Kindes ist schon sehr bedeutend, wenn das Wort auf Menschen 
mit tiefer Stimme oder einem Bart besehrankt wird. Noch die 
Beschreibungen alterer Kinder deuten oft einen sehr armen Inhalt 
des beschriebenen Begriffs an. Was das Schulkind von einer Rose, 
einem Hunde zu sagen weiss^ ist ofb nichts als eine Anzahl Klassen- 
merkmale, die gerade so gut auf irgend eine andere Blume oder 
ein anderes Saugetier wiirden passen k5nnen. Der Inhalt aller 
dieser Begriffe ist im Verhaltnis zur Mutterspracbe zu arm, denn 
es fehlen ihnen wesentliche Merkmale, vermoge deren sie auf die ihni 
zugehorigen Objekte allein besehrankt bleiben miissten. Schon bald 
tritt aber auch der Gegensatz zu ihnen auf, Begriffe zu reichen 
Inhalts, wie wenn medi nur zur Bezeichnung der Schwestern 
Verwendung findet. Hier giebt das Kind dem Begriffe so viele 
wesentliche Merkmale, dass es auf bedeutend weniger Objekte an- 
gewendet werden darf, als die Mutterspracbe zu thun pflegt. 

Im umgekehrten Verhaltnis zum jeweiligen Inhalt steht der 
Umfang. Wo der Inhalt richtig ist, ist auch der Umfang richtig, 
wo der Inhalt zu arm ist, wird der Umfang zu weit, wo der In- 
halt zu reich ist, wird der Umfang zu eng. 

Richtiger Umfang liegt vor, wenn das Kind ein Wort genau 
fiir jene Objekte verwendet. fiir welche auch die Mutterspracbe 
seinen Gebrauch pflegt. 

Umfangsverengerungen (Wortbeschrankungcnj betreffen 
die AUgemeinbegriffe der Mutterspniche, S(jhinge deren Bildung noch 
nicht voUzogen ist. Sie stellon eine teilweise oder giinzlichc 
Reduzierung des Umfangs der AUgemeinbegriffe dar und 
bestehen in der Ausdehnung eines von dor M uttersprachc fiir eine 
Anzahl von Objekten verwendcten Wortes auf eine geringere Zahl 
oder nur ein einziges. Aus Louisens Urbegriffon mammamm^ babab, 
deda klai'ten sich, indem die Unifangserweiterungen dieser Begriffe 
iuuner seltener wurden, die Einzelbegriffo mama^ baba, tanden heraus, 
welchen sich spater noch das auf zwei Sch\Nestern beschiiinkte medi 
uud das zum Einzelbegriff fiir eine Bauersfrau gewordene mudi 
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zugesellten. Diese W5rter bezeichneten noch nicht Mamas, V&ter, 
Tanten, MUdchen, Mutter iiberhaupt, sondern nur die Mutter, den 
Vater, die Tante, die Schwestem, die Bauersfrau, welche der 
eigenen engern Umgebung angehdrten. Die Korrektur dieser 
Umfangsverengerungen geschieht, wenn das Kind durch Analyse 
und Vergleichung zwischen diesen Objekten und anderen Ahnlich- 
keiteu entdeckt, die zu einer weitergehenden Verwendung des Worts 
filhren. Diese Verallgemeinerungen k5nnen richtig sein, dann 
wird ein gebrHucblicher Allgemeinbegriff erhalten, oder falsch, 
dann erhalten wir ein Produkt, welches wir den nachfolgenden 
Umfangserweiterungen zuzurechnen haben. Dieses ist der Fall, 
wenn Louise vereinzelt mama ftir die Tante, baba fiir den Onkel, 
miudi fiir die Einderfrau verwendet, fur Personen, welche zur Zeit 
dieser Benennungen psychisch nachweisbar schon langst als eigene 
Individuen scharf unterschieden worden sind. 

Die Ursache der Umfangsverengerungen ist der durch 
Erfahrungslosigkeit bedingte Mangel an Allgemeinbegriffen. Das 
Kind hat bisher nur Einzelvorstellungen seiner eigenen engern Um- 
gebung erhalten und konnte noch nichts als Associationen zwischen 
diesen und ihnen entsprechenden Worten bilden. 

Umfangserweiterungen (Wortverallgemeinerungen) be- 
treffen Einzel- und AUgemeinbegriffe der Muttersprache und Begriffe 
verengerten Umfangs der Kindersprache. Sie stellen eine auf 
dem Wege der Beproduktion vor sich gehende ungebrauch- 
liche Einbeziehung von Bedeutungsvorstellungen in den 
Umfang eines Begriffs der Muttersprache dar und bestehen 
in der Anwendung eines Worts auf einen Gegenstand, eine Eigen- 
schaft, einen Zustand oder eine Beziehung, ftir welche die Mutter- 
sprache es nicht zu gebrauchen pflegt. So hat Louise das Wort te 
(Thee) auch auf ein anderes GetiiLnk, nUmlich Kaffee, und von diesem 
sogar auf die Kaffeemaschine tibertragen, auf Objekte, welche die 
Muttersprache niemals unter diesem Wort begreift. 

Die Zahl der auf die ersten 200 Begriffe Louisens 
treffenden Umfangserweiterungen ist 54. Die anfangs schroff 
aufsteigende, allm&hlich flacher verlaufende Kurve fuhrt charakte- 
ristisch die allmfthliche Abnahme der Umfangserweiterungen mit 
dem Wachstum der Begriffszahl vor Augen. 

Aus den Tabellen und Kurven, welche das Verhaltnis 
zwischen Wortform und Umfangserweiterung darstellen, 
ersieht man zunHchst die Oesamtsumme der einzelnen Wortformen 
und ihrer Verallgemeinerungen. Innerhalb der eigenen Wortform 
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werden 42 Wbrte verallgemeinert, ausserhalb 9 Worte, Inner- 
halb und ausserhalb 3 Worte. Die Verallgemeinerung inner- 
halb der gleichen Wortform ist daher iinglcich am starksten, 
weil eben eine Wortform, wie z. B. ein Substaiitiv, viel leichter 
wieder aiif ihresgleichen , also wieder aiif ein Substaiitiv, als auf 
eine andere, z. B. auf ein Verbum, iibertragen wird. In Summa 
werden Substantiva am starksten verallgemeinert, welchen der Reihe 
nach Laute und Lautgruppen, Adverbia, Pronomina, Verba und 
Interjektionen folgen, wabrend die Adjektiva, Numeralia, Prapo- 
sitionen, Konjunktionen und Artikel bis zum zeitlichen Endpunkt 
der Statistik nicht verallgemeinert wurden, die Verallgemeinerungen 
in Prozent der Gesamtzahl aber ergeben eine Verschiebung der Ver- 
haltnisse zur Reihenfolge Laute, Substantiva, Pronomina, Adverbia, 
Interjektionen und Verba. Hier sind die ProzentsSltze das Beleh- 
rendc. Dass die Laute mit ihrer Neigung, durch Association auf 
Objekte iibertragen zu werden, obenan stehen ist klar, ebenso dass 
die Substantiva mit ihnen um den Rang streiten, weil sie aus- 
nahmslos in dieser Zeit Wahrnehmbares bezeichnend leicbt infolge 
Reproduktionen iibertragen werden konnen. Die andem Bedeteile, 
die alle mehr oder minder abstrakte Verhaltnisse bezeichnen^ werden 
um so geringer oder gar nicht verallgemeinert, je mehs sie sich auf 
abstrakte Verhaltnisse beziehen. 

Aus den Tabellen und Kurven, welche das Verhaltnis 
zwischen Wortbedeutung und Umfangserweiterung dar- 
stellen, ersieht man zunHchst wie oben die Gesamtsumme der 
einzelnen Begriffsarten und ihrer Umfangserweiterungen. Lmer- 
lialb der eigenen Begriffsart werden 25 Begriffe erweitert, ausser- 
halb 18 Begriffe, innerhalb und ausserhalb 9 Begriffe. Die Um- 
fangserweiterung innerhalb der gleichen Begriffsart ist 
daher am starksten, weil eben die Vertreter einer Begriffsart unter 
sich am ahnlichsten sind und Ahnlicheres leichter reproduzierend wirkt 
wie weniger Ahnliches. In Summa werden sociale Begriffe am 
stUrksten erweitert, welchen der Reihe nach Anthropologische, Be- 
grifflose, Zoologische, Botanische, Beziehende, allgemein Nennende, 
Philosophisch-Theologische, Physikalische, Physiologische, Psycho- 
logische und Ethische folgen, wahrend Mathematische, Chemische, 
Astronomische, Geologisch-Mineralogische, Anatomische und Asthe- 
tische bis zum zeitlichen Endpunkt der Statistik nicht erweitert 
wurden, die Erweiterungen in Prozent der Gesamtzahl aber ergeben 
eine Verschiebung der Verhaltnisse zur Reihenfolge Zoologische, 
Botanische, Philosophisch-Theologische, Anthropologische. Sociale, 
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Begrifflose, allgemein Nennende, Psychologische, Physiologische, 
Ethische, Beziehende und Physikalische. Hier sind die Begriffe 
der lebenden Wesen, die Zoologischen, Botanisehen und Anthropo- 
logischen, sowie die der menschlichen Kulturprodukte^ der Socialen, 
entschieden bevorzugt, weil das Kind mit ilinen wohl am meisteu 
in Beruhrung kommt und alle aosnahmslos sich auf direkte Wahr- 
nehmungen beziehen. 

Die Umfangserweiterungen ragen selbstvcrstHndlich weit uber 
jene Zeit hinaus, bis zu welcher die Statistik gefuhrt wurde, doch 
werden sie wie bei andern Kindem immer selteiier und kommen 
mit etwa 1000 Tagen nur noch vereinzelt vor. Um diese Zeit 
beginnen sie bewusst zu geschehen in der Form bildlicher Uber- 
tragungen (Metapher), woriiber ich spater sprechen werde. 

Ursachen der Umfangserweiterungen sincl zunllchst 
direkte, welche in einfachen Reproduktionen zu suchen sind. 
Hinter diesen stehen noch eine Reihe allgemeiner^ welche man als 
indirekte unterscheiden kann. Die allgemeinste Ursache aber 
ist nichts als der Mangel jeglicher Erfahrung. 

Die direkten Ursachen sind Reproduktionen. Die Re- 
produktion kann durch ein einziges Merkmal bedingt sein, wahrend 
die ubrigen Merkmale mehr oder weniger stark abweichen diirfen. 
So vermochte Louise zwei Hasen trotz des Unterschieds in GrSsse 
und Far be nur des Habitus halber als mdusi (Mlluschen) anzu- 
sprechen und ei (Ei) und te (Thee) trotz der verschiedenen Stoff- 
lichkeit nur der regelmassigen raumlichen Beruhrung halber auf 
die Gefasse zu ubertragen, in welchen sie gereicht wurden. Durch 
Analyse samtlicher Falle des Tagebuchs bin ich unter Zugrunde- 
legung von Kiilpes^) Ausfuhrungen uber Reproduktion zur Auf- 
stellung folgender Tabelle der Umfangserweiterungen gelangt. 

I. Umfangserweiterungen auf Grund gebundener^ Repro- 
duktion. 

Wenn auf Grund simultanen oder successiven Nebeneinanders 
zweier Reize die ihnen entsprechenden Vorstellungen a und b 
associiert sind, kann jede von ihnen die andere in das Bewusst- 
sein zuruckrufen. Diese Association kann 

1. natiirlich bedingt sein. Die Lautgruppe 1. mamnumim 



') Grundriss der Psychologie. 1893*. S. 199 ff, 

^) Die dem Grundriss gegeniiber, der hier von empirisch motivierten 
Reproduktionen spricht, veriinderte Ausdrucksweise geht auf die Vorlesung 
KQlpes zurtick. 
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(Wortvorstellung a) wurde vom Kinde oft zum Aiisdruck 
von Unlustgefiihlen geschrieen, worauf ihm successiv Bretzel- 
stuckchen (Sachvorstelhmg b) gereiclit wurden. Nun haben 
sich a und b so verkniipft, dass seit deiu 354. Tage a als 
Name fur b gilt. Ahnlich verhalten sich Falle unter 2, 13, 
23, 25, 50, 59, 61, 69, 102. 

2. kiinstlich (durch Vorsagen) gestiftet sein, wo das 
A\>rgesagte 

a. richtig wiedergegeben werden kann. Den 1. Begriff 
maminamin gebrauchte das Kind seit dem 571. Tage in der 
Form miTfni (Wortvorstellung a) ausschliesslich fiir die 
Mutter (Sachvorstellung b). Diese Korrektur hat die 
Umgebung verschuldet. Sie hat, wenn b erschien, be- 
wusst und unbewusst so oft successiv a vorgesagt, bis 
sich im Kinde eine Association zwischen beiden gebildet 
hat und a jetzt als Name fiir b gilt. Ahnlich verhalten 
sich Falle unter 7, 9, 13, 14, 23, 36, 150. 

b. missverstanden werden kann. Den Begriff 16. du 
(Wortvorstellung a) sagte man ihr simultan mit dem Vor- 
zeigen ihrer Photographic (Sachvorstellung b) und einer 
auf ihren K5rper weisenden Handbewegung (Sachvorstel- 
lung c) vor. Jedes kiinftige Vorzeigen von b erzeugt 
nun beim Kinde die regelrechte Auslosung von a und c, 
deren Aussprache bezw. Nachahmung durch das Kind 
eine den wahren Beziehungen nicht entsprechende Erschei- 
nung ergiebt. Ahnlich verh^t sich ein Fall unter 26. 

II« UmfAngserweiterungeii auf Gmnd fireier Reproduktiou. 

Jede dem a ahnliche Yorstellung kann b oder eine dem b ahn- 
liche Vorstellung reproduzieren und umgekehrt. Die Repro- 
duktiou ist 

1. unmittelbar, wenn die Gesamtform oder die Gesamtqualitat 
reproduzierend wirkt. Louise iibertrug 1. mammamm (Wort- 
vorstellung a) etwa seit dem 537. Tage vom Brot (Sachvor- 
stellung b) auf Fleisch, Gemiise, Suppe, Milch (dem b in 
Gesamtform bezw. GesamtqualitUt ahnliche Sachvorstellungen 
\ \ \ b^) nicht infolge Association zwischen a und \ \ 
bg b^, sondern weil a durch b^ b, \ b^ infolge der Ahnlich- 
keit ebenso ausgelost wurde wie durch b und deshalb auch 
auf jene als Name iibertragen wurde. Ahnlich verhalten sich 
Falle unter 2, 3, 4, 7, 9, 14, 18, 21, 23, 24, 29, 30, 31, 34, 

Ament, Die Entwicklung von Sprecheu und Denkeu beim Kinde. 10 
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36, 47, 50, 68, 69, 61, 82, 93, 105, 108, 109, 111, 116, 122, 
123, 128, 131, 142, 148, 182, 186, 200. 
2. mittelbar^), wenn reproduzierend wirken 

a. eiii Teil (kein Fall). 

b. eine Begleiterscheiuung. Lautahnlichkeit bedingte eine 
Reproduktion unter 6. AuAti. Diese Wortvorstellung (a) 
war eriemt und diente zum ,Furchtenmachen^^ Am 541. 
Tage bellte (dem a Hhnliche Wortvorstellung a,) der Hof- 
hund (Sachvorstellung b). Die Ahnlichkeit zwischen a 
und a^ ftihrte zu einer Ubertragung des a auf b. Geben 
bedingte F&lle unter 1, 120, Metallglanz unter 109, 
Geruch unter 116, eine schwarze Hand unter 131. 

c. ein subjektiv ausgelostes GefiihL Das Schimpfvv^ort 143. 
off (Wortvorstellung a) ist mit einem Unlustgef iihl (c) eng 
verkniipft (ac). Im Bilderbuch sieht sie am 692. Tage 
ein Pferd (Sachvorstellung b), iiber welches sie sich mit 
einem dem c ahnlichen Unlustgefiihl c^ argert. Diese 
Ahnlichkeit der Unlustgefiihle c und c^ l&ste a aus und 
das Pferd wurde off genannt. 

d. eine undifferenzierte Bedeutungsvorstellung. Hierdurch 
sind bedingt 

a. Wortverwechslungen. Von 116. aw/ (Wortvorstellung a) 
hat das Kind keine specielle, sondern nur die ganz 
undifferenzierte Bedeutungsvorstellung b, dass eine Yer- 
anderung damit bezeichnet wird. Auch von zu (Wort- 
vorstellung c) hat das Kind keine specielle, sondern 
eine ganz allgemeine jener Hhnliche Bedeutungsvorstel- 
lung b^. £s ist nun klar, dass auf Grund der Ahnlich- 
keit von b und b^ a und c im entgegengesetzten Sinne 
ausgelost und verwendet werden k5nnen. Ahnlich ver- 
halten sich F&Ue unter 147, 160. 

/?. Suffixverallgemeinerungen. Von Suffixen hat das Kind 
keine Vorstellung ihrer specielleren Bedeutung, sondern 
nur die allgemeine, dass sie iiberhaupt eine Beziehung 
auszudriicken haben. Im weiteren erklaren sich diese 
Falle wie die vorausgehenden. FiLlle finden sich unter 
80, 81, 193. 



^) Die mittelbareD freien Reproduktionen kann man auch als kompli- 
zierte Formeiiy in denen sich gebundene und freie Reproduktionen be- 
th&tigen, den fibrigen einfachen gegentiberstellen , in denen nur jeweils 
eine der beiden Reproduktionen thfttig ist. 
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in. Yerallgpemeliieningeii Ton Worten ra Lauten, welche mangels 

einer Einsicht in die Ursachen hier nicht einznreihen sind. 

Ffflle finden sich nnter 1, 2, 20, 28/81. 

Als indirekte Ursachen der Umfangserweiterangen haben 
wir jene Umst&nde zu betrachten, welohe das Kind veranlassen, 
Reproduktionen ak nlU^hstes Mittel zur Umgehong von Sohwierig- 
keiten zn wfthlen. Diese sind 

1. Mangel an Worten und sicherer Verkniipfang von 
Wort- nnd Sachvorstellungen. Wenn z. B. Lonise am 615.Tage 
die Xante, die schon am 468. Tage als deda unterschieden war, mcana, 
Oder die am 518. Tage als bdbe erkannte Kinderfiran am 514. Tage 
babab nennt, hat das Eand, weil es am richtigen Wortgebraach fest- 
hielt, die Personen wohl unterschieden und nur aus Unkenntnis 
des Wortgebrauchs sich durch sonstige Reproduktionstendenzen zu 
Wortverallgemeinerungen verleiten lassen. Die durch Wortmangel 
veranlassten Umfangserweiterungen treten meist gelegentlich auf 
und schreiten, wenn sie fixiert werden, von einem Begriff zum 
andem fort Preyer^), Sully*), Gutzmann') berichten solche 
Falle. Letzterer erz&hlt: „Schon friih bildete er (der Knabe) auch 
das g und zwar in der von ihm erfundenen Verbindung hugge-bugge. 
Dieses onomatopoetische Wort wandte er ftir den Begriff ,lesen^ 
an. Ich beobachtete es zuerst im elfien Monat, wo er eine Zeitung 
ergriff, sich vors Oesicht hielt und bugge-bugge sagte, indem er dazu 
die Kopfbewegungen des Lesens nachahmte. SpHter Ubertrug er 
diese Bezeichnung auf die Zeitung selbst, dann auf alles papierene: 
Briefe, Bficher etc." Preyer*) weist richtig darauf hin, dass die 
von Abel gezeigte verwirrende Vieldeutigkeit einzelner Ausdriicke 
der altHgyptischen Sprache eine deutliche Parallele zu diesen 
kindlichen Erscheinungen darstellt, weil sie wie diese durch Wortmangel 
gegeniiber einer schon stark fortgeschrittenen Begriffsdifferenzierung 
des Volkes bedingt ist Diese Wortverallgemeinerungen leiten von 
der Stufe des Urbegriffs zu der des Einzelb^riffs iiber. 

2. Entwicklungsgang derVorstellungen von undifferen- 
zierten zu differenzierten. Zur Erkl&rung eines Teils der Um- 
fangserweiterungen reicht die Annahme einfSEMshen Wortmangels oder 
Mangels sicherer Yerknlipfung von Wort- und Sachvorstellungen 
nicht aus. Ihr Charakter weist entschieden darauf hin, dass dem 



Die Seele des Eindes. 4. Anfl. 8. 299. 
^ Studies of Childhood. Deutsche Ausgabe. S. 152. 
*) Des Eindes Sprache and Sprachfehler. S. 29. 
^) Die Seele des Eindes. 4. Aufl. S. 299. 

10* 
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Kinde das Unterscheidangsyerm5gen noch mangelt^ dass mit 
andern Worten die betreffende Yorstellttng in seinem Geiste 
noch nicht differenziert ist Ich habe meine Ansichten Uber die 
Entwicklung der Vorstellungen von undifferenzierten zu differen- 
zierten oben S. 132 ff. ausftihrlich zu sttLtzen gesucht. Dort habe 
ich auch ein optisches und ein akustisches Beispiel von Wort- 
verallgemeinerungen angefiihrt, welche beide durch Unfahigkeit, 
die zugehorige Vorstellung zu analysieren, bedingt sind. Das Kind 
hatte nie den Lederapfel doji (Kartoffel) genannt, wenn ihm der- 
selbe scharf als Apfel erschienen ware, noch das erlemte Wort 
huhu auf Hund und Rind iibertragen, wenn ihm deren Stinime 
genau zu analysieren mOglich gewesen wS.re und nicht der blosse 
i«-Laut allein herausgeklungen hatte. Die ersten Begriffe des Kindes 
stellen das grOsste Kontingent zu diesen durch Undifferenziertheit 
der Vorstellungen bedingten Yerallgemeinerungen^ doch ist immer- 
hin ausserlich schwer zu trennen, was durch eben diese und was 
durch Wortmangel und lose Verkniipfung bedingt ist Wenn 
mammomm Nahrung und Personen bezeichnet^ ist Wortmangel die 
Ursache, wenn aber alle Speisen einerseits und alle Personen anderer- 
seits damit bezeichnet werden, mag ebenso oft Wortmangel^ wie 
Mangel an Fahigkeit zu analjsieren schuld sein. Diese Wortver- 
allgemeinerungen kennzeichnen die Stufe des Urbegriffs. 

3. Ubungsmangel in der Analyse und Vergleichung. 
Wenn die Vorstellungen des Eandes Iftngst differenziert sind, wenn 
das Kind seine Vorstellungen analysieren und die analysierten ver- 
gleichen kann, fehlt ihm darin noch lange Zeit die tJbung, welche 
ihm erm5glicht, in alien F&Uen das Richtige zu treffen. So kann 
es die Worte fttr Vorstellungen, deren Unterscheidung im Greist 
l&igst durch getrennte Benennung bewiesen ist, infolge falscher, 
durch schlechte Analysierung bedingter Vergl'^ichung auf jede 
einzelne iibertragen (verallgemeinem). Diese Wortverallgemeine- 
rungen leiten von der Stufe des Einzelbegriffs zu der des Allgemein- 
begriffs fiber. 

li. Ur-, Einzel- und Aiigemeinbegrifre. 

Das Kind beginnt mit eigenartigen Begriffen. Die zuerst ge- 
brauchten Worte werden im Verhaltnis zu ihrer Bedeutung in der 
Muttersprache durch vollstHndigen Mangel richtigen Bedeutungs- 
umfangs charakterisiert und ihre weiteren widersprechenden Eigen- 
schaften haben in der Kinderpsychologie schon langst Unsicherheiten 
ihrer Auffassung geschaffen. Auf dem TIL Int Kongress ftir 
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Psychologie sagte Outzmann^) in seinem Yortrag «Die Sprache 
des Kindes und der NaturvSlker'^ : „Z\x Anfang entstehen nur 
einzelne Beziehungen^ Sammelnamen fehlen" und vertrat damit 
die Anschauungy dass die ersten Begriffe Einzelbegriffe seien. 
Dun erwiderte Freud en thai: „Der Vortragende hatte die Be- 
hauptung aufgestellt, dass das Kind — wie die NaturvQlker — mit 
Individualvorstellungen beginne und erst sp&ter Kollektivnamen an- 
wende. Dagegen ist wohl darauf hinzuweisen, dass, wenn auch die 
Bildung allgemeiner Begriffe sehr spat erfolgt, unbestimmte Gemein- 
vorstellungen doch den Anfang geistiger Entwicklung bilden. Ein 
Kind bezeichnet mit dem Namen Papa jeden Menschen, der dem 
Yater ahnlich sieht. Naturv5lker, ungebildete Europaer, Kinder 
unterscheiden bloss wenige Arten von Blumen. Erst mit wachsender 
Scharfe der Beobachtung werden die einzelnen Arten und Indi- 
viduen unterschieden. Der Individualisierungsprozess geht mit dem 
der Generalisierung Hand in Hand/' Freudenthal ftihite also die 
Einseitigkeit jener Anschauung und suchte dem Charakter der ersten 
Begriffe dadurch gerecht zu werden, dass er die Individualisierung und 
Greneralisienmg parallel vor sich gehen liess. Sully^) begniigt 
sich mit der Konstatierung, dass das Kind keine klare Kenntnis 
weder yon einem einzelnen Gegenstand noch von einer AUgemeinheit 
oder einer EJasse von Personen babe und lUsst aus diesen Anfdngen 
die Individualbegriffe erstehen, ohne zu versuchen, tiber die Natur 
der ersteren weiter nacbzuforschen. Hier birgt die Lehre von der 
Begriffsentwicklung eine bedeutende Schwierigkeit, sofem man nicht 
weiss: ^,Was sind die ersten Begriffe des Kindes?^' 

Ausgehend von der Erwiigung, dass das Kind mangels an- 
geborener Analyse und Yergleichung mit undifferenzierten Yor- 
stellungen beginnen muss und zur Zeit des Auftretens der Sprache 
noch 60 viele undifferenzierte Yorstellungen besitzt, dass von ihm 
gewisse Ghruppen von Gegenstanden oder lebenden Wesen, die Air 
Erwachsene verschiedener Art sind, als gleichartig wahrgenommen 
werden, h&tten wir, soweit von ihm aus diesem Grunde, nicht 
aus Wortmangel mit mammamm verschiedene Nahrungsmittel be- 
nannt werden, theoretisch einen Einzelbegriff anzunehmen. Be- 
trachten wir aber die Ausdehnung dieses Wortes auf viele ver- 
schiedene GegenstSnde im YerhMltnis zu seinem begrifflichen Umfang 
in der Muttersprache, so scheint es ganz und gar einen Allgemein- 
begriff zu repriisentieren. 

>) Bericht a 435. 

^ Teacher's Handbook of Psychology. Deutsche Ausgabe. S. 241. 
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Da aber einerseits die undifferenzierten Vorstellangen differenziert 
werden und eine Korrektur des Wortgebrauchs bedingen, anderer- 
seits aber^ wie ich statistisch nachwies, die Wortverallgemeinerangen 
mit waohsender Begriffiizahl abnekmen, kSimen wir weder im einen 
Falle das^ was wir sp&ter Einzelbegriffe, noch im andem Falle 
das^ was wir spftter AUgemeinbegriffe nennen^ vor uns haben, 
8ondem erkenneii, wenn wir besonders noch hereinziehen, dassjene 
hinsichtlich des Umfangs keineswegs irgendwelchen spater aaf- 
tretenden Einzelbegriffen^ noch diese irgendwelchen Allgemein- 
begriffen gleichen^ lediglich ein genetisches Dnrchgangs- 
stadiam, eine Stammform mit Keimen von jeder der beiden 
spftteren Begriffskategorieen^ die wir deshalb als eigene 
Kategorie'aafzufabsen haben nnd Urbegrlffe nennen wollen. 
Ein Urbegriff ist demnach die Bedeatnng eines Wortes^ 
welches mit einer undifferenzierten Vorstellung verkniipft 
ist Die dorch Urbegriffe bedingten Wortverallgemeinerungen be- 
mhen somit anf Uilkeililtiiis der wahren Gestalt eines Objekts. 

Beispiele von Urb^riffen der ersten Zeit der Sprachentwicklung 
gab ich oben. In dieser Zeit treten sie noch besonders zahlreich 
Bxtt, wShren aber bedeutend Iftngere Zeit weiter^ weil die Differen- 
zierong der Vorstellangen gemSss der individuellen Erfahning sehr 
nngleich fortschreitet Louise benannte am 1191. Tage insgesamt 
29 Pflanzenarten^ darunter. aber keine einzige Baumart.^) Trotz- 
dem gebrauchte sie das Wort Baum und zwar zur Benennung 
s&ntlioher Baumspezies. Hier ist Baum kein Allgemeinbegriff, 
weil die Voraussetzung einer Analyse der Baumspezies und deren 
Yergleichung fehlt Diese sind im Gegenteil uberhaupt noch nicht 
eingetreten, weshalb Baum nichts anderes als einen spaten- Urbe- 
griff reprfisentieren kann. 

Sobald die undifferenzierten Vorstellungen der nftheren Um- 
gebung wenigstens differenziert sind und diese vom E[inde mit alien 
Mnzelheiten wahrgenommen werden, steUt es Beriehungen «wischen 
seinen Einzelvorstellungen von dieser und erlemten Wortvorstel- 
lungen her, wodurch die ersten wahren Einzelbegriffe entstehen. 
Bei Louise war sehr deutlich zu sehen, wie nach den ersten Worten, 
welche Urbegriffe reprasentieren^ sehr bald alle Benennungen fur 
Personen und Gregenstande an einzelnen Objekten hingen^ selbst 

^) Yergl. meine demn&chst encheinende Arbeit ,Die Entwicklung der 
Pflanzenkenntnis beim Kinde and bei Vdlkern*, deren Inhalt von mir am 
'12. Jali 1898 als Vortrag in der ,Botani8chen Vereinigang Wflrzbarg* ge- 
halten warde. 
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danD, weim das Wort in der Muttersprache einen AUgemeinbegriff 
repriisentierte. Der AUgemeinbegriff der Muttersprache wurde vom 
Kinde einfach zu einem Einzelbegriff verengert. 

Die Entwicklung der Einzelbegriffe aus Urbegriffen geht sehr 
allmMhlich vor sich und veranlasst die Wortverallgemeinerangen 
durch Wortmangel. Beginnende Einzelbegriffe der ersten Zeit 
sind am besten an der Beharrlichkeit der Wortverkniipfang zu 
erkennen, doch trtLben hier jene beginnenden Prozesse^ welche 
wir im folgenden als die Bildner der Allgemeinbegriffe kennen 
lemen^ schon die klare Einsicht. Spftte Yorstellungsdifferen- 
zierungen in einer Zeit^ wo die Sprache einen sichem Schatz an 
Begriffen besitzt^ scheinen durch jene Wortbildungen durch 
Ableitung und Zusammensetzung verraten zu werden, die ioh 
in der Wortbildungslehre behandelt habe^ und die iiberall da not- 
wendig werden^ wo die fortschreitende Differenzierung ein neues 
Objekt unterscheiden iSsst. So bezeichnete Irma lange Zeit alle 
Geldstiicke ohne. Unterschied als pfennig oder fUnfer. Grdsse^ 
Schwere und Farbe jBchien sie gar nicht zu unterscheiden, denn ihr 
SprachvermSgen wftre l&igst zum Ausdruck dessen i^Uiig gewesen. 
Erst am 1566. Tage begann sie das Kupfer einerseits, Nickel und 
Silber andererseits zu trennen und sprach nun fortan von roUn und 
weUsen pfennigen oder fUnfem. Auch ist es klar, dass auf solche 
Weise alle jene Yorstellungen ihren Namen erhalten, welche erst, 
v5llig neu in den Gesichtskreis des Ejndes hineinzutreten pflegen. 

Sobald das Kind im Besitze von Einzelbegriffen ist, beginnt es 
auch ihre specielleren Merkmale zu beobachten (Analyse) und im 
Gefolge davon verschiedene Begriffe durch Reproduktion zu einander 
inBeziehung zu setzen (Vergleichung). Fortdauemde Yergleichung 
fuhrt zur Bildung von Allgemeinvorstellungen, der psychischen 
Grundlage von Allgemeinbegriffen, welche durch die Verkntlpfung 
der allgemeinen Yorstellungen mit Worten gebildet werden. Die EJnt- 
wicklung der Allgemeinbegriffe geht jedoch anfangs nur schrittweise 
vor sich. Infolge des fortwiUirenden Vergleichens der Yorstellungen 
wird das Kind veranlasst, seine Worte, welche vorlaufig nur Einzel- 
begriffe reprasentierten, auf Grund der oben behandelten Re- 
produktionsgesetze immer mehr auf Hhnliche Yorstellungen zu 
iibertragen (Yerallgemeinerung, Generalisation). Diese Yer- 
allgemeinerungen k5nnen in der Muttersprache gebrauchlich sein 
(gebrHuchliche Verallgemeinerungen), also AUgemeinbegriffen 
in derselben entsprechen, aber auch ungebrauchlich (unge- 
brauchliche Yerallgemeinerungen), welch letztere einen Teil 
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der oben behandelten Umfangserweiterungen oder Wortverall- 
gemeinerungen reprasentieren. Sie beruhen also auf der Kenntllis 
der wahren Gestalt eines Objekts, die nur ungentigend analjsiert 
uDd verglichen wird. Louise lemte in der Zeit der Entwicklung 
ihrer Einzelbegriffe das Wort mudi (Mutter) im Zusammenhange 
mit einer alten Bauersfrau kennen, f&r welche es einzelbegriff- 
licher Name blieb. Als die obigen Verallgemeinerungsprozefise be- 
gannen^ iibertrug sie das Wort ein einzigesmal infolge Analyse und 
Vergleichung auf ihre Kinderfrau. Als die Bauersfrau bald aus 
dem Gesichtskreis versebwand^ horte auch dieser Gebrauch auf, 
das Wort wanderte aber durch den Gebrauch der Umgebung korri- 
giert auf die wahre Mutter liber und blieb fiir diese ebenso wie 
mama Einzelbegriff. Da es zu gunsten des letzteren wenig gebraucht 
wird, ist es heute noch ein Einzelbegriff, wo ich dies schreibe. 
Wenn aber das Kind einmal erkennen wird, dass nicht nur sein 
eigenes Ich eine Mutter hat, sondern auch andere Kinder, wird es 
den bisherigen Einzelbegriff „Mutter" verallgemeinem, aber nicht 
mehr imgebrauchlich wie friiher, sondern gebrauchlich, und ftirder- 
hin im kostbaren Besitz des wahren Allgemeinbegriffs ,,Mutter'' sein. 

Die Entwicklung vom Ur- zum Einzel- und AUgemeinbegriff 
machen nicht viele WOrter durch. Bald tritt eine Abkiirzung in 
der Entwicklung ein, so dass mit dem Einzelbegriff begonnen wird, 
und wenn die Erfahrung in der Umgrenzung der Begriffe noch 
weiter gewachsen ist, wird das Kind alle Wortbedeutungen, seien 
es Einzel- oder Allgemeinbegriffe, im ersten Augenblick klar zu 
erfassen fllhig sein. 

Es ist interessant, die Entwicklung des Allgemeinbegriffs 
aus dem Einzelbegriff nicht nur beim Kinde, sondern auch bei 
YSlkern an der Hand eines Uberblickes verfolgen zu konnen, 
wie sich die V5lker des niedrigst kultivierten pacifisch-amerika- 
nischen Yolkerkreises zu gewissen einfachen Allgemeinbegriffen 
zu verhalten pflegen.^) 

Von den Oeeaniem besitzen die Polynesier und Mikronesier 
zwar Zahlworter, welche die Nennung yon Tausenden gestatten, 
aber sie gebrauchen zur Erleichterung des Z&hlens ein zu hoher 
Ausbildung gelangtes System, Knoten in Schniire zu binden. Die 
Melanesier kdnnen mit Ausnahme der Neuponunem, welche in 
ihren grossen Geldrechnungen 100 tiberschreiten, im allgemeinen 

^) Die DEchfolgeDden Beispiele entstammen, wo nicht anders angegeben, 
Ratzel, VOlkerkunde, 2. Aufl. I. Bd. 1895. S. 179f., 207, 818, 463, 541, und 
Peschel, YOlkerkunde. 2. Aufl. 1875. S. 115 f. 



— 153 — 

nur bis 10 zUhlen, gebrauchen aber wie die ersteren eine Art von 
Enotenschrift und ahnliche Hilfsmittel zur Stiitzung. Die Anstraller 
begleiten ihre Sprache durch eine stark entwickelte GebSrden- und 
I^ngersprache^ im iibrigen steht ihrem Reichtum an sinnlichen 
AnsdrOcken eine Armut an Begriffswortem krass gegeniiber. Meist 
sind Zahlw5rter tiber 8 oder 5 gar nicht vorhanden. Was dariiber 
ist, wird darch Zusammensetzung erreieht. Sie wissen verschiedene 
Arten von Baumen^ VSgeln^ Fischen scharf za bezeichnen, haben 
aber kein Wort fiir den AUgemeinbegriff „Baum", „Vogel" „Fisch". 
Die Malayen unterscheiden Rot, Blau, Grun, Weiss, bezeichnen 
aber keineswegs „Farbe" iiberhaupt. Die Tasmanier umschreiben 
£igenscha{tsw(5rter durch Vergleichungen, indem sie „steingleich" 
fiir „hart", „mondgleich*^ fiir „rund" sagen. Die Amerikaner steheu 
in den Farbbezeichnungen durchaus nicht hinter dem Europaer 
zuriick^ sofern man von kiinstlichen Farben absieht, fiir welche sie 
diesem fremde Bezeichnungen far Mischfarben am Vogelgefieder, 
an Erde und Felsen haben. Aber viele nordamerikanische Indianer- 
sprachen besitzen kein Wort fur „Farbe" selbst. Die Abiponen 
am westlichen Ufer des Paraguaystromes in Siidamerika haben 
eigene Zahlworter nur bis 3, fiir 4 sagen sie „Straussenzehen", fiir 
5 setzen sie zwei Bezeichnungen zusammen, fiir 10 sagen sie „Finger 
beider Hande'^, fiir 20 „Finger und Zehen an Handen und Fiissen*'. 
Die Botokuden Brasiliens und die Zaparos in Ecuador d^gegen 
sollen Zahlen iiber 3 nur durch Handzeichen, d. h. durch Aufheben 
des Fingers, auszudriicken imstande sein. Die Bakairl^) habeu 
Zahlworter nur fiir 1 und 2, fiir 3 — 6 setzen sie diese ak zwei-ein5, 
zwei-zwei, zwei-zwei-eins, zwei-zwei-zwei zusammen, ganz wie die 
Kinder Sigismunds und Lindners 2 und 3 aus 1 zusammensetzten, 
6 — 20 zeigen sie an Fingern und Zehen, noch hShere Zahlen deuten 
sie dadurch an, dass sie ihr Kopfhaar nach alien Richtungen aus- 
einanderziehen. Fiir Zahlen von 6 an haben sie nur eine dumpfe 
Ybrstellung, Objekte in diesen Zahlen miissen sie miihsam mit den 
Fingern abtasten und an ihnen abzahlen, was in ihnen Miidigkeit 
und Unlust, Anzeichen schwerer Kopfarbeit, hervorruft. Auch die 
Eskimos sind arm an Allgemeinbegriffen und Zahlwortem. 

Nebenbei sei erwUhnt, dass auch die rUtselhafte Baskische 
Sprache, der Rest eines alten, langst verschwundenen Sprach- 
stammes in Spanien, einfache Ausdrucke fiir AUgemeinbegriffe wie 
„Baum" und „Tier" nicht kennt. 

*) V. d. Stein en, Unter den NaturvSlkem Centralbrasiliena. Beise- 
schilderung und Ergebnisse der zweiten Schinguexpedition. 1894. Kap. XV. 



— 154 — 

Aus diesem Uberblick ersehen wir, dass aJle NaturvQlker dberaus 
arm an Allgemembegriffen^ ihre Worte fast dorchweg an sinnliche 
Vorstellungen gebonden und ihre 2iahlen noch keine allgemeinen 
sind. Sie stehen demnach im allgemeinen nooh auf jener Stufe, 
die man beim Kind die Stufe des Einzelbegriffes nennen k5nnte. 
Zor Erkl&rung dieses ewigen Stillstands auf einer niedem logischen 
Skitwicklungsstufe ist aber nibht die geistige Begabung, sondern 
lediglich die Bediirfhisfrage heranzuziehen. 

III. Konkrete und abstrakte BegrilTe. 

Konkret nennt Wundt^) jenen Begriff, dessen representative 
Vorstellung nicht bloss in dem Wort^ sondern ausserdem noch in 
einer sinnlichen Anschauung bestehen kann. Sobald dagegen das ge- 
sprochene oder geschriebene Wort das einzige Zeichen fKr ihn bleibt, 
ist er abstrakt. In diesem Sinne wird ein Begriff wie Mensch oder 
l^er als konkret, ein solcher wie Menschheit aber als abstrakt be- 
zeichnet. Da nun die erstenBegriffe desKindes aus direktenBeziehungen 
zwischen Worten und Vorstellungen der nlU^hsten Umgebung ent- 
stehen, ist es klar, dass alle ausnahmslos konkreter Natur sind. 
Wie das Ejnd zur 2ieit des Mangels von Allgemeinbegriffen 
sich dadurch hilft, dass es diese zu Einzelbegriffen verengert, 
verwandelt es hier nun alle abstrakten Begriffe der Muttersprache 
in konkrete (Konkretismus). Sully^ weistdarauf hin, wie Kinder 
hMufig ^gross'' und „klein" durch die bildliche. Redeweise ^Mama" 
und ^Kind^ ausdriicken, z. B. baby dollar (Kind-Thaler) fiir kleine 
Miinzen, oder wie Romanes') Tochter Ilda auf einem Bilde das 
Schaf als ^^Mama-b&h^, die LSunmer als ^^Hda-bHh^^ bezeichnete. 
Unter den ersten 200 B^priffen Louisens sind wenige, *die in 
ihrer Muttersprache Abstrakta reprasentieren und diese wenigen 
sind an anschauliche Vorstellungen, besonders Gebarden, die von 
Kindem zu solcher Aushilfe gerne bevorzugt zu werden scheinen, 
wie biddi an das HSndepatschen, dai an das Deuten, oder Gefiihle, 
wie bes (bose), addi (artig), baf (brav) gekniipft werden. Am 689. Tage 
hat sie das Wort tinni (Christkindchen), weil sie nie eine Ver- 
k5rperung desselben sah^ auf den Weihnachtsbaum iibertragen. 
Man denke femer daran, wie konkret die Kinder den Gottesbegriff 
oft auffassen. 

Dem Kinde bleibt eine schwierige Aufgabe, aus diesen kon- 



^) Logik. 2. Aufl. I. Bd. Erkenntnislehre. S. Ill f. 
^) Studies of Childhood. Deutsche Ausgabe. S. 152. 
^) Mental Evolation in Man. Deutsche Ausgabe. S. 220. 
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kreten Begriffen abstrakte zli entwickeln. Durch eine sorgfSltige 
Analyse hat es die Beziehungen der Merkmale mehrerer Begriffe 
zu scheiden, und die gewonnenen Beziehungen zu einem neuen 
Grewebe za verketten. Aof diesem Wege kann das Kind aus jenen 
konkreten ethischen Begriffen einen abstrakten ethischen Begriff wie 
^Ungezogenheit^ oder ^r&ve^^ erhalten. Diese Prozesse sind 
aber so kompliziert, dass ihre Produkte meist nur in der 
Wissensohaft vorhanden sind. Die Menschen mitten im 
Leben aber vollenden diese Entwicklungen selten und die 
Mehrzahl von ihnen weiss meistens selbst nicht, welche 
konkreten Beziehungen ihre Worte fiir (tbstrakte Begriffe 
in der Begel besitzen. 

IV. Die Arten der Begrift. 

Die Arten der Begriffe treten individuell sehr verschieden auf. 
Eb moss z. B. sehr iiberraschen, einen Knaben von 521 Tagen wie 
Fritz die Bilder der ^yKulturgeschichte des Krieges 1870/71^ von 
Pflugk-Harttung der Beihe nach benennen zu hdren: Adler, 
Ejiiser, Soldaten, Jager^ H&ile, Prinz Leopold von Bayem, General 
Schmidt, Prinz Albrecht Yater u. s. w. Dergleichen htogt aber 
ebensosehr von fiUher Entwicklung wie vom Einfluss der Um- 
gebnng ab. Die Beihenfolge der Begriffsarten bei Louise, 
f&r deren m5glichst unbeeinflusste Entwicklung ich von Anfang an 
durch Belehrung der Un^bung Sorge trug, scheint sehr natiirlichen 
Verhfiltnissen zu entsprechen. Dass, wie am besten die Kurven- 
tafel zeigty die socialen Begriffe, die begrifflosen Laute und 
Lautgruppen und die anthropologischen Begriffe am hochsten 
stehen, erklSrt sich bei den Lauten und Lautgruppen aus der 
Sprachentwicklung, bei den andem aus ihrer Zugehdrigkeit zur 
allemSchsten Umgebung. Die ihnen folgenden beziehenden Be- 
griffe wurden jedenfalls durch die Bediirfhisfrage erst in der 
letzten Zeit zu so hoher Stelle emporgehoben, die zum Ersatz aller 
dienenden allgemein nennenden Begriffe stehen bereits sehr 
niedrig und der Rest, ausnahmslos Keime wissenschaftlicher 
Begriffe, die dem Literesse des Kindes meist sehr fern liegen, 
kommt kaum mehr recht zur Geltung. Nach diesem allgemeinen 
XJberblick habe ich nur noch einige besondere Bemerkungen hinzu- 
zufugen. 

Mathematische Begriffe. Von Zahlen hatte das Kind lange 
nur eine dumpfe Vorstellung. Alle bedeuteten ihm nichts wie eine 
unbestimmte Yielheit. Am 847. Tage zahlte sie Kirschen. Sie legte 
eine nach der andern hin und sagte fortwShrend: ein dei fler dH 
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(1, 8^ 4, 3) oder bios: cUi fler dH. Am 952. Tage wollte sie mir 
5 Kiisse geben, gab mir aber 6 mid ein andermal noch vielmehr. 
Am 1086. Tage verlangte sie 2 body war aber mit einem lautlos za- 
frieden. Am 1159. Tage liess ich sie Finger zUhlen. Fur 8 sagte 
sie 5, fiir 2 = 8 mid 5^ hatte also gar keinen Begriff von ihnen. 
Wohl ist es mir aber iiach diesem Experiment gelungen^ sie aaf 
die Zahlen 1 — 5 zu dressieren, die allerdirigs oft genug auch wieder 
verwechselt warden. Die Zerlegung eines Zahlbegriffs^ wie sie 
Sigismund^) {eUel noch ein$! als der Knabe 2 Reiter sah) und 
Lindner^ {ich habe einwas und noch einwas und noch einwas bekommen 
als der Knabe „dreierlei* sagen wollte) berichten^ habe ich nicht 
bei ihr beobaehtet. 

Anatomische Begriffe beziehen sich zunachst nur auf den 
Menschen. Ebenso 

Physiologische Begriffe. Das Lebende, weil es beweglich 
ist^ fesselt die Aufmerksamkeit des Kindes in so hohem Grade, dass 
von den ersten 10 Worten sich 7 auf lebende Wesen (6 auf Per- 
sonen, 1 auf ein Tier) und nur 3 auf Interjektionen beziehen. 
Hierbei ist aber des weiten Umfangs zu gedenken, den diese Worte 
und besonders das erste gehabt haben. 

Botanische Begriffe. Pflanzen sind zwar auch lebende 
Wesen, treten aber wegen des Mangels der Ortsbewegung im In- 
teresse des Kindes stark zuriick. 8 Zoologischen und 27 Anthro- 
pologischen Begriffen stehen unter 200 nur 5 Botanische gegeniiber.*) 

Anthropologische Begriffe. Vergl. die Separat-Tabelle. 

Asthetische Begriffe. Bilder suid, wenn das Kind ihre 
Bedeutung allgemein erfasst, fiir seinen Greist anfangs ebenso un- 
differenziert wie friiher andere Sachvorstellungen. Deshalb verall- 
gemeinert das Kind, wUhrend die Originale ISlngst unterschieden 
werdeu, deren Namen auf alle m5glichen Bilder und diese Verall- 
gemeinerungen bilden einen eigenen isolierten Typus. Ich habe alle 
Verallgemeinerungen von Wesen oder Dingen in Bildern unter die 
asthetischen Verallgemeinerungen eingereiht. 

Sociale^ Begriffe. Vergl. die Separat-Tabelle. 

Begrifflose Laute und Lautgruppen. Unter ihnen neh- 
men die Interjektionen eine besonders wichtige Stelle ein. Bis 



») Kind und Welt. Ausgabe von Chr. Ufer. 2. Aufl. S. 100. 
'} Aus dem Naturgarten der Kindersprache. S. 105. 
^) Vergl. meine demnachst erscheinende Arbeit ^Die Entwicklung der 
Pflanzenkenntnis beim Einde und bei VSlkern.* 
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znm 10. Begriff stehen sie gleichzeitig mit den Laaten an 2. Stelle 
unter alien Wortformen^ treten dann bis zum 130. Begriff an die 3. 
and sind bis zum 200. Begriff auf die 5. gesunken. Der B.eichtum 
an Interjektionen ist fiir den Stil der kindlichen Rede wie den aller 
Ungebildeten geradezu bezeichnend und mit feinem psychologischen 
Verstandnis hat Richard Wagner dem Geplauder des WaldvSg- 
leins in ^Siegfried'' durch Voraussetziing des gerade von Kindern 
za Ausrufen der Verwunderung h&ufig gebrauchten Hei! den Stempel 
kindlicher NaivitUt charakteristisch aufgeprSgt. Der Beichtum an 
Interjektionen ist auf die Wichtigkeit des Oeftlhlslebens fiir die 
erste Lebenszeit zuriickzufiihren^ welches auch sicherlich beim Ur- 
menschen das erste zur psychischen Weiterentwicklung treibende 
Motiv gewesen sein muss. 

Anhang. Kinderzeichnnngen als Qaelle der Erkenntnis 

kindlicher Torstellangen. 

Zur Wiedergabe geistiger Yorgftnge stehen dem Menschen eine 
Reihe von Ausdrucksmitteln zur Verfiigung. Zur Mitteilung der 
Denkprozesse ist von diesen die bildungsfllhige Sprache das weit- 
aus wichtigste und einflussreichste. Mit ihr verm5gen wir unsere 
Yorstellungen, unsem VorsteUungsverlauf^ unsere GrefUhle.. unsem 
Willen mit so vielseitiger Moglichkeit auszudriicken^ dass ein be- 
deutender Teil des Lebens durch die Yorteile der Sprache geradezu 
beeinflusst wird. Und dennoch ist sie zum Ausdruck gewisser Er- 
scheinungen kein geniigendes MitteL So wenig wie uns die leb- 
hafteste Schilderung eine Landschaft^ eine Scene augenblicklich und 
mit alien Details vor das geistige Auge zu zaubem vermag, so 
wenig verm5gen uns Worte die Yorstellung eines andem so im 
Geiate zu erwecken, wie jener sich dieselbe in dem seinigen vor- 
gestellt hat. 

Worte reichen hierzu nicht aus. Wohl aber ist uns ein anderes 
Mittel als bedeutender Ersatz fUr diesen Mangel unserer Natur- 
anlage gegeben. Das ist die Zeichnung. Die Zeichnung ist in 
hohem Grade geeignet, dem Mangel der Beschreibung nachzuhelfen^ 
sie vermag im Augenblick zu leisten, was Worte nur in langer Zeit 
und dann sehr unvollkommen erreichen k5nnen^ sie kann uns in 
wenigen Ziigen besser als die langatmigste Beschreibung die Yor- 
stellung eines andem erwecken und wenn pers5nliche Begabung 
und Ausbildung von entscheidendem Einfluss fiir den Wert des 
Bildes sind 9 vermbgen sie am Prinzipe dieses Gedankens dennoch 
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nichts zu andem. So haben wir denn aach beim Kinde in 
seinen ersten Zeichnungsversachen ein wertvolles Mittel 
zur Erkenntnis seiner Yorstellnngen, das um so bedeuten- 
der ist^ als bei ihm die Mdglichkeit einer eigenen Vor- 
stellungsbesohreibung iiberhaapt noch nioht gegeben ist. 
Doch muss ich bier ausdrQcklich betonen, dass zur Beurteilung der 
Zeiohnungen in diesem Sinne jene Eigenschaften zu trennen sind, 
die ich oben unter den Quellen er5rtert babe. 

Das Kind beginnt seine Zeichnungsversuche mit primitiven 
AnfUngen, die auch den Keim des spHteren Schreibens reprSsen- 
tieren. Sie stellen einen Wirrwarr gebrochener Linien dar, wie sie 
die planlos mit dem Stift bin- und herfahrende Kinderhand erzeugt 
Solches Oekritzel lieferte Louise scbon am 709. Tage. Lange Zeit 
vergeht, bis im Kinde der Wunsch rege wird, mit diesen Strichen 
Objekte seiner Umgebung nachzuahmen. Die zeichnerischen I^ig- 
keiten sind inzwischen nicht gewachsen^ ein Fortschritt aber ist in 
dem kiihnen kindlichen Versuch zu lesen^ dem planlosen Gekritzel 
eine bildliche Bedeutung beizulegen. Ich babe Kekka auf dieser 
Stufe an ihrem 966. Tage beobachtet Sie warf z. B. eine Anzahl 
verschlungener gebrochener und gebogener Linien als mddd auf ein 
Blatt und bezeichnete die obere H&lfte als Kapf, die untere als 
ftA88. Interessanter aber war, wie sie ein rumpfartiges Gebilde als 
mau8 begann, aber mitten im Zeichnen daraus ein model werden 
liess, welches am unteren Ende dichtere Linien ak hoar erhielt, 
zur rechten Seite den kopfy zur linken einen fus8, rechts oben zwei 
fHase, Yon einer Ahnlichkeit der Teile mit dem, was sie bezeichnen 
sollen, ist selbstverstandlich keine Rede. Wohl aber tragen diese 
Zeichnungen haufig schon den Keim einer Ordnung in sich, die 
sp&ter allein aus ihnen jene Gebilde hervorwachsen lasst, welche 
in ziemlich verzerrten Linien die erste menschliche oder tierische 
Gestalt durchblicken lassen. Solche Bilder lieferte Em a N. zum 
erstenmal um den 1600. Tag. Sie tragen einen unstHten Typus. 
Bald fehlen ihnen die Arme, bald die Beine, bald der Rumpf, bald 
die Augen und Ohren, aber eines fehlt nie: der Kopf. Sie stellen 
einfache Umrisse, Schemata, dar, die bei Tieren oder Blumen eben- 
sogut ganze Klassen wie irgend ein Lidividuum reprSsentieren 
kQnnen. Erst allm&hlich mit waohsender XJbung und wachsender 
Beobachtung fiihlt besonders ein talentiertes Kind das Bediirfius, 
die Schemata zu individualisieren, wie Erna N. seit dem 1880. Tage. 
Wenn dann kein Unterricht weiterfSrdernd eingreifl, bleibt der 
Mensch meistens sein Leben lang in diesen AnfUngen stehen. 
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Wort und Zeichnung haben in ihrem Yerhaltnis zum geistigen 
Leben als Symbole geistiger Erscheinungen au£^Qlige Analogieen. 
Wie von einer Wortbedeutung k5nnte man auch von einer 
Zeichnungsbedeutung sprechen und in diesem Sinne h&tte die 
Zeichnung auch einen begrifflichen Inhalt und Umfang. In- 
dem ihr Inhalt sehr arm^ ihr Umfang sehr gross ist^ gleicht sie auch 
darin einer grossen Zahl kindlicher Begriffe, und wie man hier von 
Umfangserweiterung des Begriffs oder Wortverallgemeine- 
rung spricht, k5nnte man bei den rohen, schematischen Zeichnungs- 
versuchen^ die das erste Erwachen des Kunsttriebs im Menschen 
bezeugen^ von Umfangserweiterung der Zeichnung oder 
Schemaverallgemeinerung sprechen. Wie dort ein Wort, wird 
hier ein Schema verallgemeinert. Der gleiche menschliche Typus 
bedeutet Vater, Mutter^ Schwester, Bruder^ Onkel, Tante^ Fremder, 
der gleiche SEugetiertypus Hund, Pferd^ Katze, Maus^ ja sogar 
Vogel, der gleiche Vogeltypus Schwan, Cans, Ente, Storch u. s. w. 
Allmlkhlich beginnen die Kinder die allgemeinen Typen durch 
charakteristische Merkmale zu individualisieren und bei weiterer 
Ubimg und Ausbildung konnen sie spslter zu hohen kunstmSssigen 
Werken gefiihrt werden. 

Kindliche Tierzeichnungen. 




Fig. 1. Schweinchen mit 8 Beinen. 
Karl A. mit ca. 1570 Tagen. 




Fig. 2. Eatze mit 5 Beinen. 
Sophie am 2186. Tage. 
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Kindliche Tierzeichnungen. 




Fig. 8. Euh mit 8 Beinen. 
Erna N. mit ca. 1880 Tagen. 



1 




Fig. 4. Eatzen mit 2 ond 4 Beinen. 
Irma am 1580. Tage. 

Den indirekten oder allgemeinen Ursachen der Wortverallge- 
meinemiigen gehen die Ursachen der Typenverallgemeinerung 
parallel. 

1. Mangel an Ubung im Zeichnen. Wenn im allgemeinen 
der gleiche menschliche Typus alle Personen, der gleiche SHugetier- 
tjpus alle SHugetiere und sogar mehr^ der gleiche YogeltTpus alle 
Vogel bedeutet darf man absolut nicht schliessen^ dass das Kind 
alle Wesen gleichartig wahmehme. Denn ein Eand kann begrifflich 
iRngst unterscheiden^ was es zeichnerisch gleichartig wiedergiebt, 
und niemand wird doch glauben, dass Natarv5lker Schemen sehen, 
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weil sie Schemen zeichnen. Die Schemen sind lediglich darch 
UbuDgsmangel bedingt. 

2. Entwicklungsgang der Vorstellungen von undiffe- 
renzierten zu differenzierten. Aber dennoch giebt es gewisse 
£igenttuiilichkeiten in Xinderzeichnungen, za deren Erklarung Ubungs- 
mangel nicht geniigt, deren Charakter entschieden auf eine andere 
Ursache hiuweist. Wie andere bereits beobachtet haben, babe auch 
ich von Karl A.^ Sophie^ Em a und Irma Zeichnungen erhalten, 
auf welchen sie mit 3 — 4 Jahren Tiere mit inkonstanter Beinzahl 
darstellten (vergl. Fig. 1 — 4). Die Ursache dieser Merkwiirdig- 
keit^ welche beim Menschen selten, beim Tier in gewisser Zeit 
typisch erscheint^ suche ich in dem Geheimnis^ dass das Kind 
mit eigener Hand niederschreibt^ wie ein Teil seiner Vor- 
stellungen noch nicht differenziert ist. Dass die Auf- 
merksamkeit des Kindes durch das Bewegliche mehr angezogen 
wird als durch das Ruhende^ ist naturlich und durch die zahlreiche 
Benennung lebender Objekte in der ersten Zeit bewiesen. So muss 
dem Kinde das ruhende Tier nicht so auffallen, wie das springende^ 
bei welchem es die Beinzahl nicht wahrnehmen kann^ wobei noch 
in diesem Alter die Unf&higkeit (iberhaupt zu zahlen unterstUtzend 
wirkt. So hat das Kind lange die Yorstellung von Tieren ohne 
die Yorstellung einer konstanten BeinzahL Die Entwicklung in der 
Beobachtung oder ein gewaltsamer Emgriff belehrt allmHhlich den 
unkundigen Geist iiber das wahre Verhaltnis. 

Der Wert dieser Erkenntnis ist ftir die Entwicklungslehre der 
Vorstellungen bedeutend. Das Wort allein vermag uns nur auf 
indirektem Weg Au&chluss fiber diese Erscheinungen und besonders 
daniber zu geben, ob Ausdrucks- oder Vorstellungsmangel gewisse 
Wortverallgemeinerungen verursacht^ richtig gewiirdigt aber kllbrt 
uns die kindliche Zeichnung mit einem Schlage in ergSnzender 
Weise auf. Damit best&tigt sich zum Teil schon*^ was Sully^) ge- 
ahnt hat^ als er schrieb: j^ mag sich vielleicht in der That 
herausstellen^ dass diese spontanen Bestrebungen der Kinderhand^ 
Gegenstande abzubilden^ fiir den Psychologen ein Ausdrucksmittel 
der ganzen Kindesnatur sind^ das kaum weniger lehrreich ist, als 
jenes der ersten Sprache/^ Es ist ein eigenartiges Greheimnis^ das 
uns hier entgegentritt^ um so eigenartiger^ je tiefer wir in seine 
Dunkelheiten eindringen. 



^) Studies of Childhood. Deutsche Ausgabe. S. 811. 

Ament, Die Entwioklnng Ton Spreohon imd Denken beim Kinde. 11 
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m. Entwleklnng der Sfitze und Hirer Bedentungen. 

1. Entwicklung der Satzform. 

(Sail- und Formenlehre der Kindenpraeke.) 

Erste Stofe. Satzworte. 

Die ersten einzelnen aus eigener Initiative gebrauchten^ nicht 
nachgesprochenen Worte des Kindes miissen als Subjekt bezw. 
Pradikat eines Satzes aufgefasst werden^ dessen voUen Sinn aus- 
zusprechen das Kind zwar beabsichtigt, aber aus Unvermogen nicht 
ausfilhren kann. Sie stehen auf gleicher Stufe wie die in jeder 
Sprache gebr&uchlichen Bufe: ,^euer!'^ oder „Diebel", deren Er- 
ganzung zum Satz vom Bufenden als selbstverst&ndlich weggelassen^ 
vom Horer als selbstverstandlich hinzugedacht wird.^) Die kind- 
lichen Satzworte bedeuten anfangs Rufe^ dann Benennungen und 
werden wie bei spracharmen Volkem durch eine lebhaft entwickelte 
Gebardensprache begleitet. Das Satzwort vereinigt zunlU^hst im 
Keime an sich^ was die Grammatik spHter als Redeteil einerseits 
in der Formenlehre^ als Satz andererseits in der Satzlehre 
behandelt. 

Das SatzwOrt als Redeteil. 
(Formenlehre der Kinderspracbe.) 

Sully') hat recht, wenn er glaubt^ dass der kindliche Geist; 
solange er keine SUtze produziert, frei von grammatikalischen Unter- 
scheidungen sei. Aber trotzdem darf man auf dieser Stufe die 
W(5rter des Ejbdes als Redeteile auffassen^ nicht um wie Sully 
„eine bequeme Art der Beschreibung zu adoptieren^^^ sondem einmal 
genetisch betrachtet, weil die Worter spHter doch einmal werden, 
was sie vorlaufig nur durch ihre Form zu sein scheinen^ und weiter 
weil das Kind den redeteilartigen Gebrauch so sicher erlemt, dass 
Yerallgemeinernngen von Redeteilen der Muttersprache zu andem 
Redeteilen sehr selten vorkommen. Die Analyse nach Wortform 
und Umfangserweiterung bei Louise ergiebt ausser den haufigen 
Yerallgemeineruugen von sinnlosen Lautgruppen zu Redeteilen und 
umgekehrt nur die Ubertragung einer Interjektion auf ein Substantiv 
(6. huhu) und eines Verbums auf ein Substantiv (102. lesch). Un- 
klarheit liber Trennung oder Zusammenhang von W5rtem besteht 
selten (68. knidi = knie dich). Der Gebrauch der W5rter darf aber 



^) Paul, Prinzipien der Sprachgeschichte. 8. Anfl. S. 116. 
*) Studies of Childhood. Deutsche Ausgabe. S. 149. 
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wohl iiisussgebend dafiir sein^ sie als Bedeteile zu betrachten ond 
Louisens Sprachentwicklong ergab^ dass im allgemeinen nar Gegen- 
stSnde mit Substantiven^ Eigenschaften mit Adjektiven^ ThStigkeiteii 
mit Verbis u. s. w. bezeichnet werden. 

Yon diesem Standpunkte ausgehend treten die Bedeteile bei 
Louise zeitlich in folgender Reihenfolge aaf: 354. Tag Substantdv, 
503. Tag Interjektion^ -528. Tag Adverb, 548. Tag Pronomen, 
Verbom, 614. Tag Prftposition, 615. Tag Artikel, 658. Tag Adjektiv, 
751. Tag Numerale, 1027. Tag Konjunktion. Daraos ergibt sich 
die Irrtiimlichkeit der Ansicht Kebers^), der die Kinder in 
dieser Periode nur drei W(5rterklassen, Interjektion, Substantivum 
und Verbmn haben lassen wilL 

Der Wortschatz des Kindes ist gering. Die 200 ersten Be- 
grifPe Louisens, welche gerade in diese Stufe hereinfallen, verieilen 
sich etwa auf den Zeitraum eines Jahres und es ist klar, dass das Kind 
seinem Ausdrucksmangel durch andere Hiilfsmittel, wie besonders 
GebHrden- und Fingersprache, nachhelfen muss. Weitaus die 
li5chste Zahl erreichen von Anfang an die Substantiva, die Ad- 
verbia und Verba werden zwar anfangs durch die Laute und Laut- 
gruppen, sowie die Literjektionen an Zahl iibertroffen, erheben sich 
aber bald bedeutend tiber sie. Die iibrigen treten gegen alle diese 
sehr zurfick. Die Beobachtungen anderer iiber den Wortschatz 
schwanken in weiten Grenzen^. 

Das Satzwort als Satz. 
(Satzlehre der Kinderspraehe.) 

Wie die Satzworte als Satz aufzufassen sind, habe ich eingangs 
er5rtert. Hier beschrHnke ich mich darauf, an Beispielen zu zeigen, 
in welcher Weise man die meisten Bedeteile als SUtze zu deuten 
vermag. 

Substantiv. 594. Tag medi (=Sieh das MSdohen). 

Adjektiv. 732. Tag baf (=Babette ist brav). 

Pronomen. 601. Tag dudu (=Was thust du?). 

Verbum. Lifinitiv: 650. Tag wascken (= Babette thut waschen). 
Imperativ: 619. Tag knidi (=knie dich). 

Numerale wird mit voUer Bedeutung erst spHter erfasst 

Adverb. 7&8. Tag auf (=Das ist auf). 

Praposition. 614. Tag mid (= Ich will mit dir). 



^) Zor Philosophie der Kinderspraehe. 2. Aufl. S. 88. 
*) Preyer, Die Seele des Eindes. 4. Aufl. S. 872 ff. 

II 



— 164 — 

Konjanktion tritt erst in der Satzperiode auf. 

Artikel tritt nur in Verbindung mit dem Sabstantiv auf. 

Interjektion. 697. Tag wtgl toegl (=Gehe weg!). 

Sehr Mofig zieht das Kind SUtze der Muttersprache aufdieser 
Stufe in ein Wort zusammen. So sagte Louise 602. Tag dai^ 
daseh, daiseh (da ist)^ 610. Tag daUsi (da ist sie).^) 

Schon auf dieser Stufe Itot sich das Kind auf einen f 5rmlichen 
Dialog ein, weil ihm ISngst komplizierte SUtze verstSndlich sind, 
obwohl es nur einzelne Worte sprechen kann. Louisens ersten 
Dialog beobachtete ich am 693. Tage.*) 

Zweite Stufe. S&tze ohne Flexion. 

Formenlehre der Kindersprache. 

Der nlkihste Fortschritt des Eandes besteht darin, dass es nicht 
nur mit einem^ sondem auch mit zwei oder mehr Worten seine 
Gedanken ausdrtLcken kann. Wie eine isolierende Sprache ohne 
Flexion ihre SUtze baut, reiht es nun seine W5rter ohne Flexion 
aneinander und iiberlSsst dem Erwachsenen die Aufgabe^ Beziehungen 
zwischen ihnen herzustellen. tJber ihre Beihenfolge konnte ich nur 
beobachteuy dass das Wort des Interesses voransteht. Sonst 
deutet nichts auf eine Beziehung der Worte zu einander^ das Kind 
kennt im allgemeinen nur eine Form des Substantivs^ eine Form 
des Adjektivs, eine Form des Verbums, die infinitivischen oder 
imperativischen Charakter hat. Trotzdem das Kiad sich der Rede- 
teile nicht bewusst ist^ operiert es dennoch ziemlich sicher mit 
ihnen und nur selten unterlaufen ihm Fehler, wie das von Oskar 
unten citierte Beispiel^ der zum Indefinitum noch einmal das Sub- 
stantiv setzt. 

Der Wortschatz wachst auf dieser Stufe bedeutend an, aber 
er ist noch das einzige, worauf sich die Forschung konzentrieren 
kann, eine Grammatik fehlt noch v5llig. 

Saizlehre der Kindersprache. 

Das Kind driickt zunlUshst Gedanken durch zwei Worte aus. 
So sagte Louise 573. Tag babedd dschidschi (=Babette ist mit der 
Fisenbahn fortgefahren), 602. Tag lulu dai (Lulu ist da), 631. Tag 
lili alden (= Willi, halte mir!), 757. Tag hadm schale (= die Schale. 



1) Vergl. Wortbildungslehre S. 68. 
') Vergl. Tagebuch 144. oben. S. 101. 
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ist hart). Daim mehren sich die Worte und mit einer beliebigen 
Anzahl driickt das Kind komplizierte Gedankenketten ans. Louise 
sagte 729. Tag tande gleidi loch babeddl (^Tante [hat im] Kleid 
[eiii] Loch. Babett [soil es flicken]). 775. Tag desi ford nimmer garden 
unden bes (= Daisy [ist] fort. [Sie ist] nicht mehr [im] Qarten 
unten. [Das ist] b5se). 829. Tag bagel nid dud €ssen mi (=:[Der] 
Spargel [ist] nicht gut^ [du soUst ihn] nicht essen). 905. Tag toffer 
selfer einbacken ieh (=Ich packe [den] Koffer selbst ein). Oskar 
sagte 554. Tag mama toelche dpfekhen kaufen (= Mama [soil] Apfel- 
chen kaufen). 609. Tag oskar nach noten pielen (== Oskar [thut] nach 
Noten spielen). Auch schon auf dieser Stufe treten mehrere S&tz*e 
in primitiven Coordinationen zusammen. Wilhelm A. sagte mit 
ca. 880 Tagen cha lieb^ i lub^ mama lieb^ papa lieb (Karl [habe ich] 
lieb [und] mich [habe ich] lieb [und] Mama [habe ich] lieb [und] 
'Papa [habe ich] lieb). 

Die Bede des Kindes ist auf dieser Stufe noch vollig an den 
Verlauf der Yorstellungen gebunden. Diese l5sen mechanisch die 
mit ihnen verkntipften Worte in jener Grestalt aus^ in der sie vom 
Kinde erlemt wurden, und das Kind beachtet^ sich mit der Be- 
ziehung der Yorstellungen in seinem Gkiste begniigendy die Hussere 
Beziehungslosigkeit der Worte nicht. 

Den Vergleich der flezionslosen Sprachstufe des Kindes mit den 
einsilbigen oder isolierendenSprachen, welchr die unentwickelt- 
sten der lebenden Sprachen repi^entieren^ hat mar /on sprachwissen- 
schafUicher Seite ftir einen Lrtum erkl&rt Mir ist diese Polemik 
leider nicht selbst bekannt geworden, doch glaube ich hier vorlUufig 
soviel sagen zu k5nnen, dass ihre Berechtigung bez. Nichtberechtigung 
wohl davon abhSngt^ worin man die Yergleichspunkte sieht. Wenn 
man allerdings seine Aufinerksamkeit auf die stereotype Silben- 
stellung der isolierenden Sprachen im Satzgeftige richtet^ wird man 
kaum eine Yerwandtschaft mit der Kindersprache herausfinden 
dtirfen^ die das Wort des Literesses^ welcher Art es auch sein mag^ 
vorausstellt. Die stereotype Silbenstellung scheint mir aber eine 
relativ spSt erworbene Entwicklungseigentiimlichkeit zu sein. Ein 
allgemeiner Yergleichspunkt liegt aber sicherlich in der 
flexionslosen Aneinanderreihung von Worten zum Satz 
iiberhaupt und darin reprHsentieren isolierende wie Kinder- 
sprachen den tjberrest einer alten Sprachstufe. 
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Dritte Stnfe. Sfttze mit FlexioiL 

Formenlebre der Kinderspracbe. 

In der Wortform tritt auf dieser Stufe eine wichtige Neaemng 
auf : Sehr allmShlich erlemt das Kind in seinen satearidg angereihten 
WOrtem jenes Mittel, durch welches die friiher schon geistig vor- 
handene Beziehung auch formell ausgedrfickt wird^ die Flexion. 
Die ersten Deklinations-^ Komparations- und Konjugationsfonnen 
mtissen vom Kind erlemt werden. Sie bilden dann das Master f&r 
welter e Analogiebildungen^ deren Wesen ich bei der Wortbildong 
dorch Ableitong behandelt babe. Die Eigentiimlichkeiten in der 
Wortbedeutung babe ich bei der Erwerbung der Wortbedeutung 
behandelt. Hier will ich nur noch entschuldigend auf die Dtirftig- 
keit des Folgenden hinweisen^ welche nns mehr als lange Worte 
beweist^ wie wenig noch auf diesem Gebiete geschehen ist. 

Substantiv. 

Genus. Louise driickte, wie aus den Beispielen beim Kasus 
hervorgeht^ zuerst mit HiQfe eines gebeugten Artikels die'im Singular 
endigungslosen Beugungen weiblicher W5rter aus. Diesen 
folgten spHter die im Singular mit Endungen gebeugten m&nn- 
lichen und sftchlichen W9rter. Verwechslung des Geschlechts 
in Artikel oder Endung ist mir nicht bekannt geworden^ aber jeder- 
seit m5glich. 

Numerus. Lindners^) E[nabe bildete als erste Pluralbeugung 
bdnder im 22. Monat. Im 23. Monat wurde er durch weU und wieU 
(„zwei^ und „viele^')^ besonders jenes, ausgedriickt. Im 46. bis 
48. Monat hielt er das Wort ^Ameise'^ ftir einen Plural und bildete 
den Singular amaua davon, den schon Keber^) von einem Mftdchen 
berichtet. Im 88. Monat bildete er den ungebrSuchlichen Plural honige. 

Kasus. Zuerst trat bei Louise der Dativ auf. Als ich ihr 
615. Tag eine Kugel zeigte, sagte sie der mama (= [Sie geh5rt] der 
Mama). Ahnlich sagte sie 635. Tag vom Griffel ihrer Schwester 
der desi. Den ersten Eintritt von Genitiv und Accusativ babe 
ich nicht genau konstatiert. Ich finde im Tagebuch 1148. Tag den 
Genitiv ddnders (Qiinthers) und 1174. Tag den Accusativ den 
fuss. Im allgemeinen tritt der Genitiv am spHtesten auf.^) 



^) Aus dem Naturgarten der Elindersprache. S. 45, 51, 101. 
^ Zur Philosophie der Kindersprache. 2. Aufl. S. 83. 
^ Ziller, Einleitung in die allgemeine Pftdagogik. S. 73. 
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Adjektiv. 

Deklination (GtenuB, Numerus und Kasus). Louise beugte 
das erste Adjektiv 757. Tag in haden sckale (harte Schale). 1167. Tag 
sagte sie ein drossea^ tein dleinea vogi. Das Adjektiv wird stark 
dekliniert^ auch wenn der Artikel dabeisteht, wie Lindners Enabe 
im 28. Monat das ffrosaes Gla$. 

Komparation. Bei Lindner sehen wir in den mitgeteilten 

Komparationen deutlich, wie das Kind die erst en Beugungen er- 

lernt und die spHteren selbst bildet. Zu seiner Uberraschung 

gebrauohte sein Kjiabe schon im 25. Monat den unregelmfissigen 

Komparativ mehr^ etwas spHter den richtigen Ueber. Wieviel diese 

Formen bei ihm bedeuten, sagte er deutlich im 32. Monat mit dem 

Satzchen das achmeckt mir besaer gut. Hier waltet schon die eigene 

Geistesth'dtigkeit, die man spater iiberall da erkennt, wo die Mutter- 

sprache unregelm'dssige Formen schuf: Mit 8^/^ Jahren bildete 

er giUer (besser), vieler (mehr), mit 4^/^ Jahren allerguteate (aller- 

beste), aUervieUte (allermeiste). Preyer^) teilt im 3. Jahr hocher 

(hOher) mit. 

Pronomen. 

Pers5nliche Pronomina. Ehe das Kind das Pronomen der 

1. Person richtig- anwendet, reproduziert es zur Bezeichnung seiner 

eigenen Person lange Zeit den Sprachgebrauch seiner Umgebung. 

Louise bezeichnete sich selbst seit dem 597. Tage als lulu, seit dem 

606. Tag audi als luisi, wie sie eben gerufen ward. Die erste 

pronominale Bezeichnung ihrer Person geschah mit du, Als man 

ihr nlunlich am 636. Tage ihre Photographie zeigte, deutete sie auf 

ihre Brust und sagte dul Diese Bezeichnung verdankte jedoch 

geradeso eineip einfachen Beproduktionsvorgang seine Entstehung 

wie die ersteren. Am 631. Tage gebrauchte sie zum ersten Male 

ieh fiir ihre Person^ vergass es aber seit dem 642. Tage und erlernte 

es erst am 756. Tage dauernd wieder. Dieses zeitweise Vergessen 

erwidmt auch Sully. ^) Die Deklination bereitete erhebliohe 

Schwierigkeiten. Am 757. Tage erwiderte sie aufdieFrage: „Wem 

geb&rt die Puppe?" „tcA", obwohl ihr seit dem 602. Tage der Dativ 

mir zur Verfiigung stand. Die Beziehung dieser Formen sobeint 

ihr nicht klar gewesen zu sein. Ahnlich sagte Lindners Knabe 

im 28. Monat bitte ich {= mir) eine pfiavme geben, und auch das im 

26. Monat mitgeteilte kann mir das eaaenf deute ich umgekehrt in 

diesem Sinne^ nicht wie Lindner als ein „das konnen wir essen'\ 

1) Die Seele des Eindea, 4. Aufl. S. 301. 

>) Studies of Childhood. Deutsche Ausgabe. S. 166. 
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Wie die 1. Person vom Kinde anfangs durch den eigenen Namen 
ersetzt wird^ gebraucht es f&r die 2. Person Namen wie baba, 
mama n. a., weil die Umgebung ihm gegeniiber in dieser Weise za 
sprechen pflegt. tJber das Auftreten folgender Personen, Genera^ 
Numeri und Kasus babe ich Aufzeichnnngen: 

1. Pers. 2. Pers. 3. Pers. 

Sing. Norn, ich 631. Tag du 648. Tag si 610. Tag, es 831. Tag. 





Gen. 
















Dat. 


mir 


602. 


Tag 


dir 1080. 


Tag 




Ace. 




— 




di 


619. 


Tag 


Plur. 


. Norn. 
Gen. 




— — 




s 








Dat. 


uns 


722. 


Tag 










Ace. 















Dem pers5nlichen Pronomen folgte am 626. Tage das erste 
possessive in me medi (mein MUdchen). Am 1027. Tage sagte sie 
dei eisenbahn (deine Eisenbahn). Lifolge eines ahnlichen Vorganges 
durch welchen Louise du fiir ich gebrauchte, sagte Lindners 
Knabe im 23. Monat dein Meid statt mein kleid. Letzterer deklinierte 
im 28. Monat mein bei einem Adjektiv stehend wie ein Adjektiv^ 
m£iner guter Papa. Das demonstrative Pronomen das trat am 
717. Tage auf, das interrogative wasi am 732. Tage. Das relative 
tritt von alien stets am spatesten auf. Das indefinite begreifen 
die Kinder manchmal nicht. Oskar sagte am 534. Tage mmrui 
wdche dpfelchen kaufen und Lindners Knabe im 34. Monat ich unll 
noch wdche Suppe haben. Sie ziehen das Substantiv, auf. welches 
sich das Indefinitum bezieht, noch einmal zu diesem. 

Verbum. 

Auch bei den Verbis lasst sich bisweilen soh5n erkennen, dass 
das Kind die ersten Formen durch Nachahmung erlemt, die sp&tem 
aber nach Analogic selbstandig bildet. Fritz konnte die Form 
538. Tag wasser drunken (Wasser getrunken) nur in einer Zeit bilden, 
wo sein Mund ausschliesslich gehSrte Worte wiedergab, nicht anders 
Lindners Knabe im 22. Monat bant (gebrannt). Wer Kinder 
kennt, kann voraussagen, dass ein Ulteres in diesen FlQlen nur 
getrinkt oder gebrennt gesagt haben wiirde. Aitere Kinder namlich, 
welche iiber die ersten Stadien der Wortnachahmung hinausgekommen 
smd, beugen alle Verba selbstSndig nach Analogic der schwachen 
Konjugation, weshalb die in der Muttersprache mit einem Ab- 
laut gebeugten Verba der starken Konjugation und alle un- 
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regelmHssigen, von letzteren besonders aas Hilfsverbum ,^sein', 
in der Kindersprache ungebr&uchliche Analogieen werden. Da das 
Kind die starke Konjugation spHter erlemt, wenn sein Sprachver- 
m5gen bereits bedeutend gewachsen iat, kommen ungebrauchliche 
Analogieen nach ihr sehr selten vor. 

TempuB. Als erstes Tempos tritt das Pr&sens auf. Dessen 
Formen werden zun&chst nach dem auf der vorigen iSatzstufe ge- 
brauchten Infinitiv schwach gebeugt, was entweder zu gebrHuch* 
lichen Formen flihrt^ wie Louisens 831. Tag ea bmnd (es brennt)^ 
oder ungebrHuchlichen^ wie Louisens 905. Tag teh tooU (ich 
will) 960. Tag der wiUi esad (der Wilhelm isst), 1027. Tag sie falld 
(sie fmit)^ 1028. Tag die droase verfahrd (die grosse verfUhrt = iiber- 
fShrt)^ ebenso auch wie die bayrische Mundart „er fallt'* u. a. bildet. 
Wenn die Singularformen des Prfisens erlemt sind, wird auch nach 
ihnen gebeugt Dies kann bei Verben der starken Konjugation^ 
wie in Lindners ich fall nicht (ich falle nicht) im 29. Monat., und 
bei unregelmMssigen^ wie in Louisens alle tinder museen 1044. Tag 
und Kebers^) too binnen eie geweaen (wo sind sie gewesen) zu 
ungebiiluchlichen Formen fiihren. Wann das Imperfekt auftritt 
kann ich aus keiner Quelle genau angeben. Eine stark konju- 
gierte Form des schwachen Verbums „bringen* brang (nach 
singen^ sang) teilt Keber*) mit. Sullj^) berichtet Yerbindungen 
der starken und schwachen Konjugation, wodurch Verdoppelungen 
des Lnperfekts entstehen, wie aawed (sahte) ftLr „aaw^ (sah) u. a. 
Beobachtungen fiber Futurbildungen fehlen. Das erste Perfekt 
beobachtete Lindner im 27. Monat olga auazieht hat (Olga hat 
ansgezogen). Unsicherheit herrscht hier wie auch beim folgeuden 
Plusquamperfekt fiber den Oebrauch des HtU&verbums „haben" 
und ^sein'^, wie Kebers^) Beispiel er hat geaeit (er ist gewesen) 
bezeugt. Das erste Plusquamperfekt berichtet Keber mit ca. 3^4 
Jahren erat hatten aie hier gegangen (waren gegangen), das zweite mit 
ca. 4^/^ Jahren ich hatte nicht gewuaat. Merkwtirdigerweise hSlt er 
sein zweites filr das erste. Beobachtungen fiber das Futur exakt 
fehlen. 

Modus. Bisher haben wir nur Indikative betrachtet. Den 
ersten Konjunktiv berichtet Lindner im 26. Monat ein biaael 



^) Zur Philosophie der Eindenprache. 2. Aofl. S. 85. 
*) Daselbst. S. 84. 

*) Studies of Childhood. Deutsche Ausgabe. S. 164. 
^) Zur Philosophie der Kindersprache. 2. Aofl. S. 85. 
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toasser wolW ich, Keber^) berichtet von einer VieijUhrigen du 
konntest ea mir dock nickt g^en (du h&ttest es mir doch nicht geben 
k5imen). Hier sind auch die sogenannten Nennformen zu be- 
handeln. Da das Kind vom Infinitiv ausgeht, unterliegt er seltener 
eigenen Bildungen. Lindner berichtet im 26. Monat den merk- 
wtirdigen Infinitiv gut binnen (gut sein) vom PrSaens gebildet 
Das Partizip Perfetti wird meist vom Infinitiv schwach ge- 
beugt, wie Louisens 1013. Tag geichdeichd (gestricben), Irmas 
903. Tag gewoiclid (gewaschen), Kebers*) geseit (gewesen), selten 
stark^ wie Lindners gehgen (von ,,Iiegen'^ und ^l^S^^'O i^ 3^« 
Monat. Selten wird seiner Beugung auch das Lnperfekt zu Grunde 
gelegt, wie in Preyers*) gewarent (gewesen) im 30. Monat und in 
Lindners herauspekamt (herausgekommen) mit 3^/^ Jahren, weil die 
im HiiUszeitwprt des Perfekts liegende Vergangenheit noch einmal 
im Partizip ausgedriickt wird. Wenn bei der Bildung des Partizips 
die Vorsilbe ge vor einen Vokal zu stehen kommt^ schiebt die 
Muttersprache ein g ein, um den Hiatus zu vermeiden, den das 
Kind jedoch^ wie in Lindners geeaaen (gegessen) im 31. und 34. 
Monat, unterlSsst. 

Genus. Bisher haben wir nur das Aktiv betrachtet. Das 
erste Passiv bildete Louise am 1009. Tage der wird desek (ge- 
schalt). Eine Yermengimg des Aktivs und Passivs teilt Sully^) 
mit: not yike being picking up (nicht gleich aufheben werden) fiir 
not like being picked up (nicht gleich aufgehoben werden). 

Numerale. 
Deklination. Die MutteiBprache dekliniert nur „eins'', „zwei" 
und ^drei.'^ In der Kindersprache kenne ich nur Beispiele iiber 
die Deklination von ,,9wei.'' Lindners Knabe bildete im 35. Monat 
einen Accusativ gieb rrir die toeien (zwei) aepfel, anscheinend analog 
zum Accusativ von ,,eins'' einen, Im 36. Monat unterschied er den 
Nominativ ewei und den Accusativ weie. 

Adverb. 

Die Adverbien des Ortes herrschen vor. Sie treten bei 

Louise am 528. Tage mit wegweg auf, die der Zeit am 636. Tage 

mit gleich, die der Aussageweise (ModalitUt) am 627. Tage mit 

nein, 662. Tag mit la (ja). Lindner^) ist noch der Ansicht, dass 

^) Zur PMloBophie der Eludersprache. 2. Aufl. S. 41. 

*) Daselbst. S. 85. 

•) Die Seele des Kindes. 4. Aufl. S. 850. 

^) Studies of Childhood. Deutsche Ausgabe. S. 161. 

^) Aus dem Naturgarten der Kindersprache. 8. 69. 
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die Kindersprache die Ortsadverbien der Eichtung den Orts-' 
adverbien der Ruhe vorziehe. 

Proposition. 
Die erste Praposition gebrauchte Louise als Satzwort 614. Tag 
mid (= Ich will mit dir). Ihre Beziehung zii andem W5rtern fand 
eine Praposition 1080. Tag in ich woll zu dir. Wie bei der Dekli- 
nation des Substantivs der Dativ, tritt auch Hier die Proposition 
mit Dativ zuerst auf. Keber^) berichtet den doppelten Ge- 
brauch von PrOpositionen, z. B heute bin ich ohne mit dem ituhl 
ins bett geatiegen, papa geh weg bei mama, wie ihn die £ranz5sische 
und englisehe Sprache pflegt. Lindner fiihrt aos dem 27. Monat 
einen Fall an^ welcher zeigt^ dass das Eihd nichts davon weiss, 
wie die Prapositionen Kasus regieren: mit^n dda mssser. 

Konjunktion. 
Von alien Redeteilen tritt die Konjunktion am spOtesten auf. 
Louise begann mit der coordinierenden und 1023. Tag in dabel 
und m>es8er darf ich ja hahen. Diese wird spOter im Einderstil 
herrscl. nd und muss sogar neben den vielen tlberfltissigen Ver- 
kniipfungen zur Ersetzung der subordinierenden dienen. So 
berichtet Lindner mit 3^/^ Jahren die eha hat sieh nicht mit mir 
gezankt und die martha blosa (= aber die Martha). Die subordi- 
nierende gebrauchte Louise zum ersten male 1027. Tag dass de 
ned rauafaUd und 1028. Tag weil die droaae verfahrd. Lindner 
beobachtete im 27. Monat wenn. 

Artikel. 
Deklination. Das erste Auftreten des bestimmten Artikels 
haben wir beim Substantiv kennen gelernt Uber das Auftreten 
folgender Genera^ Numeri und Kasus habe ich Aufiseichnungen: 

Mannlich Weiblich Sachlich 

8mg. Nom. der 826. Tag die 759. Tag daa 1027. Tag 

Gen. — — — 

Dat. — tfor 615. Tag — 

Ace. den 1174. Tag die 1174. Tag — 

Der erste unbestimmte Artikel fand sich am 648. Tage in 
e leach (eine Zeitung). 

InterjektiDn. 

Die zahlreichen Literjektionen bezeichnen GeftLhlsausdrucke, 
wie Schmerz 6l9. Tag aw, Ekel 528. Tag e, 642. Tag no, Verwun- 



' ^) Zur Philosophie der Eindersprache. 2. Anfl. S. 40 f. 
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derung 528. Tag hei, Spott 681. Tag ed$ehy ferner Anruf 508. Tag 
huhu, 513. Tag hehe, 597. Tag eie, 618. Tag hob, 670. Tag bst, 

Geraasche 654. Tag hiddhidd. 

« « 

Am Schlusse dieser Formenlehre der Kindersprache betone ich, 
dass mit dem Auftreten eines Wortes noch nicht das Auftreten 
der Bedeutung gegeben sein muss. Das zeigen besonders die Pro- 
nomina und die Zahlw5rter. Was ilber das Auftreten der Wort- 
bedeutung letzterer gesagt werden kann, habe ich in dem Abschnitt 
Uber die Arten der Begriffe gesagt. 

Satzlehre der Kindersprache. 

Der einfache Satz. 

XJber die Satzentwicklung des Ejndes liegen bo wenig Beobach- 
tungen vor, dass im folgenden mehr ein Forschungsprogramm als 
der Versuch einer Darstellong geboten werden muss. Als erster 
einfacher Satz ist bei Louise die mitten in die zweite Satzstufe 
fallende Aussage da ia lulu am 626. Tage zu betrachten, weil hier 
zum erstenmal grammatikalisch richtig Subjekt und PrUdikat 
auftritt Allm&hlich erlernt das Kind die Bedeutung der Attribute, 
mit denen dann seine primitiven Satzgebilde erweitert werden. 
Zusammengezogene SUtze spielen infolge der vom Kinde Uberaus 
beliebten Coordination mit und eine grosse Bolle. Louisens erste 
Coordination lemten wir bei den ^Konjunktionen'^ kennen. Die 
ersten S&tze sind Behauptungs-, Befehl-, Wunsch- und 
AusrufsUtze. Am spHtesten treten die FragesHtze auf. Louise 
trat mit ihnen am 887. Tage in das Fragealter ein, jene Zeit, die 
mit ihren unzEhligen Was? — und Warum? — Fragen von jeher 
eine unberechtigte Qual der Eltem war. Wo (iber die Beziehung 
der Bedeteile im Satz etwas gesagt werden konnte, ist es in der 
„Formenlehre^ bereits geschehen. 

Der zusammengesetzte Satz. 

Gleich den ftlteren Volkssprachen^) kennt auch das Kind zuerst 
nur die Coordination und erlernt die Subordination allmMhlich. Die 
ersten Final- und KausalsHtze Louisens habe ich unter den 
Konjunktionen mitgeteilt Lindner fand die ersten Konditinal- 
s&tze im 27. Monat wenn weihnachten iaty liclde anbrennen und 28. 



^) Vergl. Jolly, Ober die einf achate Form der Hypotaxis im Indo- 
germanischen. Stndien zur griechischen and lateinischen Grammatik yon 
Georg Curtiufl. VI. Bd. 1873. S. 217. 
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Monat wenn toieder gdnse hommen, den ersten Kausalsatz im 30. 
Monat weil ich dir den apfd hah" geben. Den ersten verktirzten 
Nebensatz fand Lindner mit 3^/^ Jahr es fdngt an zu schneien. 

Wort- und Satzstellung. 

Fur die Wortstellung im Satz gilt auch auf dieser Stufe 
noch lange das Oesetz der zweiten^ dass das Wort des Interesses 
voransteht Ihm folgen jetzt die tibrigen und an den Schluss 
tritt das pers5nliche Pronomen. Louise sagte u. a. 777. Tag 
9chdul her ich (ich hole den Stuhl her), 839. Tag esaen ned ich (ich 
esse nicht), einsengen ieh (ich schenke ein)^ 905. Tag toffer zdfer 
einbacken ich (ich packe den ICoffer selber ein). Lindner beobachtete 
im 29. Monat das nicht toiU ich. Wenn kein pers5nliches Pronomen 
im Satze ist, werden Negation oder Hiilfsverbum gerne an 
den Schluss gestellt. So berichtet Lindner im 24. Monat geht 
auf gar nicht , im 27. Monat olga die schuhe auszieht hat. Weiter 
berichtet Lindner mit 3^/, Jahren die Einrahmung des Satzes durch 
das Subjekt die martha hat ihre puppe verloren die martha^ welche 
bis ins Alter von ca. 4'/^ Jahren dauert^ und mit ca. 4^/^ Jahr eine 
franz5sische Stellung im Nebensatz du host nicht gesehen, dose ieh 
habe geweint Bisweilen steht das Adjektiv nach, z. B. Louisens 
757. Tag off dummi. 

Uber die Satzstellung liegt kein Material vor. Lindner 
will mit 3^/, Jahren einen schnellen Fortschritt in der Bildung zu- 
sammengesetzter Sfttze beobachtet haben. 

Die dritte Stufe der kindlichen Satzbildung^ die SUtze mit 
Flexion^ entspricht sprachgeschichtlich der h5chst entwickelten 
Stufe der flektierenden Sprachen. Die zwischen der isolie- 
renden und flektierenden Sprachstufe stehende agglutinierende^ 
welche die Beziehung. dadurch ausdriickt^ dass sie ver&nderte 
Wurzeln an unverftnderte Wurzeln heftet (,,anleimt''), wird in der 
indogermanischen Kindersprache iibersprungen^ weil sie von Anfang 
an das Muster einer flektierenden Sprache vor sich hat 

2. Entwicklung der Satzbedentung. 

TJrteile. 

Das Urteil^ nach der Erkenntnis der modemen Logik die 
primitive logische Funktion^ ist eine Aussage. Als solche setzt 
es den Begriff^ die Bedeutung der bei der Aussage gebrauchten 
Worte voraus. Man kann sich daher auch so ausdrUcken, ein 
Begriff oder eine Anzahl von Begriffen wird zu einem Urteil, sobald 
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flie sum Zweck einer MitteiluDg^ einer Beschreibong, einer Darstel- 
lung verwandt werden. Id diesem Falle tragen sie nicht bios die 
Beziebung auf GregenstMnde^ Eigenscbaften a. s. w. in sicb^ sondern 
werden unmittelbar aof bestimmte Denkobjekte oder Gruppen von 
solcben bezogen. Da nun die Sprache beim Kinde von den ersten 
Anfftngen an in der Begel dem Zwecke der Aussage dient, zumal 
wenn wir von den unwillktlrlichen reflektorischen SprachHusserungen 
absehen, so beginnt die eigentliche geistige oder logiscbe 
Entwicklung des Kindes mit den Urteilen.^) 

Der Aujsdruck der Urteile durch Worte geht den Fort- 
schritten der sprachlichen Entwicklung 4>arallel und bildet denmach 
einige Stufen. Die erste ist die Bedeutung der Satzworte, die 
insgesaint^ weil sie einer Aussage dienen sollen^ als logiscbe Urteile 
aufizufasseu sind. Wenn Louise am 585. Tage auf die Hiihner im 
Hof zeigt und bibi sagt^ beisst das soviel wie: cUu ist ein bibil 
und repr&sentiert infolgedessen ein logiscbes Urteil. Wenn sie da- 
gegen am 602. Tage Mu dai (= Lulu da ist) sagt^ ist ihr Ausdrucks- 
verm5gen bedeutend gewachsen, weil sie aucb zwei Worte zum 
Ausdruck eines Urteils verwenden kann. Mehr ist zum Urteils- 
ausdruck prinzipiell nicht notig. Der weitere Fortschritt im Wachs- 
tum der Zabl der Worte im Satz ermSglicht nichts als Reich- 
baltigkeit im Aussagen^ das Auftreten der Flexion Korrektheit 
im Ausdruck der Gedanken. 

Die allgemeinen Eigenscbaften der Urteite. In dem 
Masse ^ wie die Entwicklung des kindlichen Geistes fortscbreit^t, 
seine undifferenzierten Vorstellungen sicb differ enzier en, wird von 
ibm tUglicb Neues beobacbtet. Da das Kind einen unwidersteblichen 
Drang bat, alles Auffallende, jede neue Beobacbtung mit Worten 
mitzuteilen, drUckt es alle seine geistigen VorgHnge in SUtzen aus, 
welcbe Urteile reprHsentieren. Der innere Vorgang, welcber em 
Urteil bedingt, ist zunScbst die durcb fortscbreitende Analyse ver- 
tiefte Beobacbtung einer Erscbeinung, eines Unterscbiedes, wie die 
Entdeckung, dass der Hund Augen bat, die das Kind mit Worten 
wie wauwau arigen der Umgebung mitzuteilen nicbt verfeblen wird. 
Docb existiert nocb eine andere Ursacbe der Urteilsentstebung. 
Wenn ein Kind z. B. sagen wiirde wauwau dross, so wiurden in ibm 
GedlU)btnisbilder vorliegen, die sicb von der neuen Yorstellung 
eines Hundes hinsicbtlicb der Gr5sse merklicb unterscbeiden. Mit 



^) Diese Fassung verdanke ich der LiebenswfLrdigkeit des Harm Prof. 
Kaipe. 
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andem Worten^ die vergleichende Beflexion tritt in ihre ThS.tig- 
keit Eine Paarung von Analyse und Yergleichung liegt in den 
von Kindern beliebten Antithesen vor, wie wenn Louise am 
1167. Tage eine Hummel als ein drosses, tein dleines vogi beschreibt. 
Indem das Kind die Beziehung der unterschiedenen oder 
verglichenen Vorstellungen durch Worte zum Ausdruck 
bringt^ entsteht ein logisehes Urteil. Was das Kind auf 
diesem Wege urteilt, kann im Verh&ltnis zur logischen DenkthHtig- 
keit des Erwachsenen betrachtet, richtig sein, wie wenn Louise 
am 535. Tage Hiihner bibi nennt. Aber so wenig wie dem Kinde 
mit den ersten Begriffen ihre Grenzen gegeben sind, die sein Geist 
naoh alien Seiten schwankend erst erlemen muss, so wenig kann 
das Kind beim Erlernen der ersten Urteile in alien FSllen richtig 
urteilen. Wann ein Kind richtig und wann es falsch urteilt^ h&ngt 
ganz vom Mass der jeweUigen Erfahrung ab. Auch bier schwankt 
es wie bei den Begriffen nach zwei Polen und die Unklarheit und 
Undeutlichkeit der Begriffe iBt eine der n&chsten Ursachen un- 
klarer und undeutlicher Urteile. Wo der Umfang des Begriffs 
zu eng ist, wird das Urteil einschrSnkend, wie wenn Louis-e 
mit ca. 600 Tagen nur ihre Schwestem^ und von diesen selbst die 
eine nicht, deren Namen sie sprechen konnte, mit medi bezeichnet; 
wo der Umfang zu weit ist^ wird das Urteil verallgemeinernd, 
wie wenn Louise mit ca. 550 Tagen nicht nur Hiihner allein, 
sondem jeden Vogel (iberhaupt bibi nennt Weiter haben aber auch 
sicherlich das anf anglich schwache Gedachtnis, welches die Vorstel- 
lungsbilder bald erblassen lasst, und der Mangel an B.eproduktions- 
treue erheblichen Einfluss auf die Urteilsbildung. Beiche Erfah- 
rung und lange Ubung bleiben dem Kind zu gewinnen, um auf 
dieser Grundlage allmlUilich den kostbaren Besitz sicherer Urteile 
zu erringen. 

Urteilsformen unterscbeidet Wundt^) drei -Hauptklassen: 
Subjekts-y Pradikats- und Beziehungsformen, jenachdem das Urteil 
Uber die wechselnde Beschaffenheit des Subjekts- oder Pradikats- 
begriffs oder iiber die wechselnde Beziehung zwischen beiden aus- 
sagen soil. Jedes UrteU^ wie Mensch ist Mensch kann unter 
diesen Gesichtspunkten betrachtet werden^ jenachdem vom Subjekt 
Mensch irgend eine Eigenschaft auszusagen beabsichtigt wird, 
oder hervorzuheben ist^ dass dem Subjekt Mensch wirklich die 
erw&hnte Eigenschaft zukonmity oder die Identitat zwischen 



^) Logik. 2. Aofl. L Bd. Erkenntnislehre. 1898. S. 176. 
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dem Subjekt Mensch und dem PrSdikat Mensch betont wird. 
Wir vennogen in den ersten kindlichen Urteilen eine Stufenfolge 
des auszusagenden Inhalts zn beobachten. Wenn das Kind die 
ersten Worte erlemt^ ist sein Hauptinteresse, Dinge za benennen, 
was der statistische Nachweis ergiebt, dass die Hauptmasse der 
ersten Worte Substantiva sind. Es ist die Stufe der Ent- 
deckung des Subjekts, iiber welches das Kind nun auszn- 
sagen beginnt. Wenn es durch Entwicklong der f^Uiigkeit, die 
nndifferenziert wahrgenommenen Gregenstande analjsierend und 
vergleichend zu betrachten, Unterschiede wahmimmt, ist sein 
ELauptinteresse auf diese gerichtet. Es ist die Stufe der Ent- 
deckung des Pradikats am Subjekt, iiber welches das Kind 
nun auszusagen beginnt. Gegeniiber dem Erkennen von Unter- 
schieden im Wesen* einer Vorstellung aber hat das Kind, wenn es 
nicht Gefahr laufen soil, die unterschiedenen Telle vSllig getrennt 
voneinander zu erfassen, die Erfahrung zu gCMrinnen, dass die Telle 
dennoch ein einheitliches Ganzes bilden. Dies bewirken die durch 
Gleichzeitigkeit oder Aufeinanderfolge der Eindrucke hervorgerufenen 
Associationen, was das Kind jedoch erst ziemlich spat durch Worte 
zum Ausdruck bringt. Es ist die Stufe der Entdeckung von 
Beziehungen zwischen Subjekt und Pradikat, tiber welche 
das Kind nun auszusagen beginnt. So erkennen wir deutlich, 
dass die Formen, unter deren jeder das Urteil eines Erwachsenen 
betrachtet werden kann, beim Kinde in einer bestimmten 
Eeihenfolge auftreten. 

Die psychologische Entwicklung der Urteile geht in 
ihren ersten Anfangen auf psychische Erscheinungen vpv der 
Sprachbildung zuruck. Ein Kind, welches beim Anblick eines 
farbenprachtigen Hahnes durch Lachen die Auslosung eines freudigen 
Gefiihles bekundet, thut psychisch dasselbe wie ein alteres Kind, 
welches in seiner Freude noch ein Satzwort wie schdn ausl5sea 
kann. Nur in letzterem Falle aber, wo die Sprachentwicklung den 
Ausdruck durch Worte gestattet, spricht man von logischen Urteilen 
und kann eine erste Stufe der Urteilsbildung aufstellen, die der 
Beproduktion eines Worts durch eine (eventuell gefiihls- 
betonte) Vorstellung. Auf dieser muss jedoch das Kind haufig 
einen reicheren Gedankeninhalt, wechselnde Gefiihle und kompli- 
zierte Willensvorgange mit einem einzigen Wort ausdriicken und 
es ist klar, dass das Kind rastlos dahin strebt, wechselnde psychische 
Erscheinungen durch Auslosung der jeweils associierten Worte auch 
sprachlich zum Ausdruck bringen zu konnen. Wenn dies erreicht 



— 177 — 

ist, unterscheiden wir die zweite Stufe der Urteilsbildung, die 
der successiven Seproduktion mehrerer Worte durch eine 
Anzahl simultan oder successiv gegebener Vorstellungen, 
auf welcher das Kind in obigem Beispiel etwa bibi schdn sagen 
wiirde. Ein weiterer Fortsohritt in der Entwicklung ist von hier 
dann nor noch insofem mdglich^ als die Worte auch untereinander 
associative Yerkniipfungen eingehen und reprodnziert werden 
k5nnen, ohne das die dazu gehorigen Vorstellungen au&utauchen 
braaohen, womit die dritte Stufe der Urteilsbildung^ die der 
Beproduktion von Worien durch Worte auf Grund selb- 
stEndiger zwischen ihnen entstandener associativer Be- 
ziehungen^ erreicht ist. So wird beispielsweise die Copula in Urteilen 
wie das bibi ist schdn nicht durch eine dazu gehorige Sachvorstellung, 
sondem lediglich durch das aus der Muttersprache bekannte Urteils- 
verhaltnis der beiden Worte bUn und schdn ausgelost^ was schon 
daraus hervorgeht^ dass die ersten Satzworte auch ohne Copula 
Urteile reprasentieren, abeir auch viele Bedeteile^ wie die Artikel, 
und selbst Sachvorstellungen reprasentierende WSrter wie „Fenster" 
und ^Haus'', unterliegen diesen Gesetzen. Keine dieser Stufen 
schliesst nach ihrer Entstehung die friiheren aus. 

ScUllsse. 

Unter Schluss versteht man einen Denkakt^ durch w^lchen 
aus gegebenen Urteilen, den Vordersfttzen oder Priunissen, ein neues 
Urteil, der Schlusssatz gewonnen wird. Wird von einer speciellen 
Erfahrung auf einen allgemeinen Satz geschlossen, so spricht man von 
einem induktiven, im umgekehrten Falle von einem deduktiven 
Schluss (Syllogismus). Die durch diese Denkakte gewonnenen 
Urteile unterscheiden sich von den oben behandelten dadurch, dass 
jene aus direkter Beobachtung, diese aus weiteren Urteilen gewonnen 
sind. 'Yon dem Schluss als logischem YerhSltnis ist der psychische 
Yorgang zu unterscheiden. Wahrend jener die objektive Beziehung 
der Begriffe und Urteile ausdriickt, ist dieser die Summe jener 
psychischen Erscheinungen, welche in einem Schluss ablaufen. Sie 
stellen Beproduktionsvorgange dar, welche bisweilen abgekilrzte 
Wege einschlagen, auch wohl infolge missleitender Beproduktions* 
tendenz auf falsche Batmen geraten k5nnen. 

Der Ausdruck der SchlUsse durch Worte geht wie bei 
den Urteilen den Fortschritten der sprachlichen Entwicklung parallel 
und bildet demnach einige Stufen. Auf der ersten wird eine 

Ament, Die Entwicklung yon Spreohen and Denken beim Kind^. 12 
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komplusierte SchloBskette in einem durch eiD Satzwort reprasen- 
tierten Urteil angedeutet. So wird durch das Urteil Louisens 
am 615. Tage der mcana (=Bs[Sie geh5rt] der Mama) beim Anblick 
einer Kugel eine grosse vorausgegangene Gedankenkette angedeutet^ 
die ich im folgenden weiter analysieren werde. Solche Folgerungen 
sind nun freilich schwierig und zweifelhaft und Sicherheit gewinnt 
man erst^ wenn das Kind auf der folgenden Stufe einen grSsseren 
Apparat von Worten aufzubieten vermag. Dann ist ein ScUuss 
m5glichy wie ihn Oskar schon am 561. Tage lieferte: tante m. 
tOmpfehen scfuekL tante m. oahar gut^ dem nur die Pnbnisse: „Alle 
Menscben, welche Oskar Striimpfchen schicken^ sind ihm gut^'^ 
vorausgesetzt zu werden braucht. 

ZunSchst ist es interessant^ zu erfahren, wie sicb das Kind zu 
den Grundgesetzen des Schliessens verhalt. Der Grundsatz 
der IdentitUt (Jeder Begriff, jedes Urteil ist sicb selbst gleich) 
wird dem Kind in jener Zeit erst bewusst^ wo Fragen wie: „Warum 
ist ein Glas ein Glas^ ein Stuhl ein Stuhl?*' ein Nachbriiten uber 
die M5glichkeit des Gegenteils verrEt, und das ist im Frage- 
alter. Die von mir bei Louise um die Zeit des 1000. Tages be- 
obachtete konstante Beantwortung aller Fragen: „Warum ist das 
so?*' mit: weil das so ist! z. B.: „Warum ist das eine Katze?" 
weil das eine katze ist I scheint nur formal ein Zirkelschluss zu sein 
und eine eigenartige Anwendung des Grundsatzes der IdentitUt darzu- 
stellen^ psychisch vielmehr anders aufgefasst werden zu miissen.^) 
Sie scheinen namL'ch auf eine naive Anerkennung der Bealitat der 
Begriffe hinzudeuten^ wie sie sicb z. B. bei Platon findet: sein und 
heissen gelten als verschiedene Dinge. Die Frage: „Warum ist das 
eine Katze?'' bedeutet aus eben diesem Grunde fiir das Kind soviel 
wie: ^Warum heisst das eine Katze?'', weshalb seine Antwort lautet: 
weU das eine katze ist. Der Satz vom zureichenden Grunde 
(Jedes Urteil muss einen zureichenden Gruud haben) steht dem 
Kinde besonders im Fragealter als Gipfel seines Interesses obenan, 
aber sein Geist hat kein Kriterium fiir das Verh&ltnis von Grund 
und Folge, die deshalb ebensogut richtig wie verkehrt aufgefasst 
werden kSnnen. So schloss Oskar am 709. Tage, als im Jahre 1877 
der damalige Kronprinz von Preussen die Kruppsche Fabrik in Essen 
besuchte: kronprinz will sieh fdhnehen besehen und in der fabrik arbeiUn^ 
womit er Grund und Folge griindlich verwechselt hat 

Von den Schlussen treten die induktiven zuerst auf, die 



^) Dies ist die Anaicht des Herm Prof. Dr. Eftlpe. 
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Schliisse von der speciellen Erfahrung auf einen allgemeinen Satz. 
Es ist natiirlich, dass das Kind mit dieser Form beginnt^ well sicli 
allmlUilich die angesammelten Einzelerfahrungen in ihm in Beziehung 
setzen und die Beproduktion des Allgemeinen durch das Besondere 
nicht nnr hier beim Kinde nUchstliegend, sondern^ wie seit Kiilpe^) 
bekannt, iiberhanpt bevorzngt ist. Die ersten Induktionsschliisse 
werden durch Beproduktionen auf Grund von Ahnlichkeiten^ sei 
es von Vorstellungen^ sei es Von YerluUtnissen^ veranlasst und sind 
demnach AnalogieschlOsse^ wie die ersten durch Satzworte reprasen- 
tierten Schliisse Louisens ergeben. Dmen folgen spHter die kompli- 
zierten^ durch andere Beproduktionen bedingten Induktionen. Ln 
Yerh^tnis zur logischen DenkthStigkeit des Erwachsenen betrachtet^ 
sind nicht alle Induktionen des Kindes richtig^ weil bei einem Teile 
aus einer Erfahrung zu wenig^ bei einem anderen zu viel geschlossen 
wird. Jene bezeichne ich als einschrHnkende^ diese als verall- 
gemeinernde Induktionen. Das Beispiel einer richtigen Induk- 
tion isty wenn Louise am 1191. Tage angesichts der unreifen Frtichte 
eines Stachelbeerstrauchs sicherlich analog friiheren Erfahrungen 
schloss: daa tvem stachdbeer! EinschrHnkende Induktionen sind 
selten. Louise hatte einen JEIund namens Bello kennen gelemt, 
der ihr oft eine Pfote gab. Am 1174. Tage spielte sie nun ^ello^^^ 
reichte der Mama ihr FGsschen und sagte: jetzt bin ich der bello, 
da mu88 ich dir den fuss fUr die Hand deben. In Unkenntnis der 
tierischen Entwicklungsgeschichte schloss sie nicht auf HomologitUt 
unseres Annes mit der Yorderpfote des Hundes^ sondem liess sich 
durch den Sprachgebrauch des Wortes ,^uss" verfiihren, nur die 
menschlichen Beine fiir ^^Flisse'^ zu halten. Lilli war etwa bis 
zum 2000. Tage der Meinuqg^ dass nur sie an Weihnachten einen 
Christbaum hfttte, und war tiberrasohty an einem Weihnachtsfeste 
eines Tages bei fremden Leuten einen Christbaum zu sehen. Yer- 
allgemeinernde Induktionen sind am hHufigsten. Sie beginnen 
schon auf der Satzwortstufe. In Louisens Tagebuch sind deren 
alle durch ein vorgesetztes S bezeiohnet. Die erste^ welche sich 
beim 1. Wort unter dem 615. Tage findet, ist das oben citierte 
Beispiel der mama. Das Kind hatte die Erfahrung gemacht, dass 
alle G^genstSnde der Umgebung Papa und Mama gehdren und 
schloss nun sehr natUrlich^ dass auch ein neuer unbekannter &hnlioh 
den andem Besitz der Eltem sei. Dass er dies zufallig nicht war, 



^) Qnmdrim der Psychologic. 1898. S. 179. FrtLher Phibsophische 
Studien. Bd. Vni. 1892. S. 818 f. 
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entging dem Kinde mangels Erfahrung und Ubnng im Schliessen. 
Weitere Beispiele finden sich beim 2., 9,, 18.^ 21.^ 37.^ 93., 94., 113., 
120., 125. Wort. Als sie an einem Weihnachtsabend, ihrem 1027. 
Tage, eine Eisenbahn erhielt, hatte sie mehrere Tage einen grossen 
Schrecken vor ibr, den sie durch die Worte erklfirte: dasa tie mich 
ned verfahrdl Sie musste gehort haben, dass man durch Eisen- 
bahnziige iiberfahren werden k^nne, was sie ntm ohne weiteres auch 
von ihrem kleinen Bahnchen annahm. Daisy sohloss am 2864. Tage 
angesichts ^ von Piccolos und Kellnern, dass jene Knaben, weil sie 
Dienste eines Erwachsenen verrichten, ausgewachsen seien und fragte: 
warum wach$en denn die piccolos nieht? Erna N. lemte das MRrchen 
vom Botkappchen kennen. Nun halt sie etwa seit dem 1200. Tage 
jeden grossen Hund fiir einen Wolf, meint, weil jene Grossmutter 
eine Haube aufhabe, miissten alle, insbesondere auch die ihrige, 
eine Haube aufsetzen, und fragte letztere, da jene im MlUrchen vom 
Wolf ge&essen wird: biat du die grossmutter, die der wolf gefreesen 
hat? Am 1797. Tage sagte sie: in amerika haben es die leute gnt^ da 
braucht man keine tramway, da kann man imm^er schifferl faJiren, Die 
allgemeinste Ursache der Schwankungen in den Besultaten der 
kindlichen Induktion ist der infolge Erfahrungsmangel beschrankte 
Vorstellungskreis und der Verstoss gegen den Grundsatz, dass 
nur auf allseitigste Beobachtungen und scharfste Priifungen In- 
duktionen aufzubauen sind: Kinder aber beobachten und priifen 
noch zu mangelhaft und vermogen ebenso Bekanntes als Massstab 
von Unbekanntem zu unterschatzen wie zu iibersch&tzen. Sie 
folgen den nachstliegenden Beproduktionen. Auf diesem Wege 
gelangt das Kind im einzelnen besonders im Anfang zu uner- 
laubten AnalogieschliLssen, bei denen ihm einmalige Erfahr- 
ungen Massstab zur Beurteilung aller ahnlichen Verhaltnisse sind 
(Beispiel der mama). Weiter unterscheidet das Kind nicht 
zwischen wesentlichen und unwesentlichenMerkmalen eines 
Begriffs und halt daher zufaUige Verkniipfungen fiir ebenso fest und 
zuverlassig wie die notwendigen (Beispiel von Grossmutters Haube). 
Gleiche Bezeichnungen kSnnen ferner verleiten, eine 
Gleichheit der bezeichneten Vorstellungen anzunehmen, 
wa^ noch nicht damit gegeben sein muss (Beispiel vom Fuss, von 
der Grossmutter). Wie bei den Urteilen bleiben auch hier dem 
Kinde reiche Erfahrung und lange Ubung zu gewiunen, um 
das richtige Schliessen sicher zu erlernen. 

Der deduktive Schluss (Syllogismus), der Schluss von 
einem allgemeinen Satz auf einen besonderen Fall, wird vom Kind 
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im allgemeinen spHter erlemt als der indnktive. Er ist erst mSglioh, 
wenn das Kind dnrch Induktionen allgemeine Gredanken besitzt oder 
deren angelemt erhielt. Auch bei ihnen muss man^ wie bei den Induk- 
tionen, richtige, einschrankendeundverallgemeinernde unter- 
8eheiden« Eine richtige Deduktion ist das oben dtierte Beispiel 
OskarSy welcher unter stiller Voraussetzung eines allgemeinen Satses 
auf specielle Verhaltnisse ric&tig sckliesst Ebenso treffend erwiderte 
Louise am 818. Tage^ als man zu ihr sagte: ^^Die Minni fiisst dichl^ 
minfd nid freasen, ich haf (brav)! worin sie von dem allgemeinen Oe- 
danken, dass braven Kindem nichts geschehen diirfe, auf ihre Un-> 
antastbai'keit schloss. Eine einschr&nkende Deduktion, welche 
zweifellos m5glidi ist, ist mir leider nieht bekannt geworden. Eine 
verallgemeinernde Deduktion liegt dagegen vor, als Louise 
wie alle Kinder, weil sie stets h5rte, dass man brav sein miisste, 
mit ca. 700 Tagen schloss, dass jede einzelne Person ihrer Um- 
gebung brav seL Dieser Schluss wurzelt tief in der menschlichen 
Seele und iMsst uns das ganze Leben hindurch in den Eltem sittlioh 
besonders hervorragende Wesen erblicken. Die allgemeinste Ur- 
sache der Schwankungen in den Liduktionsresultaten ist auoh die 
der Schwankungen in den Deduktionen: Beschrfokter Yorstellungs- 
kreis und Mangel an allseitiger Beobachtung und scharfer Priifung, 
und auch hier kann nur Erfahrung und IJbung das erringen, was 
keinem Menschen in die Wiege mitgegeben ist. 

Li einem Teil der oben erorterten Schliisse ist das Kind von 
richtigen Yoraussetzungen (richtigen ObersHtzen) ausge- 
gangen und hat sie zur Grundlage richtiger, einschrSnkender und 
verallgemeinemder Induktionen und Deduktionen gemacht. In einem 
andem Teil ist dies aber nicht der Fall. Hier bilden unrichtige 
Yoraussetzungen (unrichtige ObersHtze) den Ausgangspunkt. 
Die Erzieher pflegen n&nlich dem Kinde viele Unwahrheiten und 
Mlb'chen fiir Thatsachen anzulemen, auch assimiliert sich dieses 
selbst schwer fassbare Begriffe seinem beschrlUikten YorsteUungs- 
kreis, an welche es nun, wie wenn sie wahr w&ren', richtige, ein- 
schrSnkende und verallgemeinernde Induktionen und Deduktionen 
kniipft. Hierher gehoren alle die reizvollen Kombinationen, dib das 
Kind aus nicht existierenden BegrifiFen, wie dem Kinderbringen des 
Klapperstorchs, den Ereignisaen in lifibrchen (Beispiel von der Gross- 
mutter), schwindelhaften Wamungen (Beispiel vom Oefressenwerden), 
Oder aus schwer fassbaren, wie dem Gottesbegriff, folgert. H»ren 
wir, was Bertha K., welche h5rte, dass Gt)tt das Kom wachsen 
lasse, aus ihr em Gottesbegriff herausschliesst! Sie sagt mit ca. 1370 
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Tagen: wenn ieh in den Mmmd komme^ komme ich in daszimmer, wo 
die engde rind, der lUhe goU ist nicht immer bri den engeU, er ist im 
andem zimmer^ weU er horn zum brod macht, da kann er uicht so oft 
kinau$9 sonet zeretreiU er ee. 

Die psjchologisohe Entwicklung der Schllisse geht wie 
bei den Urteilen in ihren ersten AnfUngen auf psychische Er- 
scheinongen vor der Sprachbildang zuriick. Ein Kind, welches 
sieht, wie man seine Spielsacken aus einem Schrank nimmt, wird 
spHter, wenn der Wunsch nach ihrem Besitz wieder einmal in seiner 
Seele auftaacht, in eigener Person zmn Schrank gehen und die 
Spielsachen holen. Diese. einfache Handlung wiirde, in logische 
Schllisse aufgeldst, keinen einfachen Znsanunenhang von PrSmissen 
(Ober-9 Unter-) und SchlnsssStzen ergeben. Ein alteres Kind wiirde 
diese Handlung sicherlich durch die Aussprache einiger der kindlichen 
Eigenart entsprechenden Urteile begleiten und damit auf der ersten 
Stufe der Schlussbildung angelangt sein, aufwelcher eine Vor- 
stellungy die den Mittelbegriff reprSsentiert, zwei andere Vor- 
stellungen, die den Oberbegriff und den Unterbegriff reprasen- 
tieren, reproduziert und damit eine Yerkntip&ng des Ober- und 
Unterbegriffes zu einem Urteil veranlasst. In dem Schluss Oskars 

Alle Menschen, welche Oskar StrBinpfehen schicken, 
sind ihm gut. 

tante m. tUmpft^en schickt. 

tante m. oskar gut, 

ist das tUmpfchen schicken die den Mittelbegriff reprSsentierende Vor- 
stellung, welche die beiden dem Oberbegriff giU imd dem Unter- 
begriff tante m. entsprechenden Vorstellungen reproduziert, worauf 
der Schlusssatz nach der bei der psychologischen Entwicklung der 
Urteile erorterten Weise entsteht Sobald die Worte associative 
Yerkniipfungen unter sich eingegangen haben, ist die zweite Stufe 
der Schlussbildung bedingt', auf welcher Worte allein Worte 
reproduzieren und zu Urteilen verkntipfen lassen k5nnen. Ein 
Redner macht beispielsweise die Schliisse, die er zieht, nicht immer' 
psychisch durch, sondem arbeitet haufig nur mit Wortreproduktionen, 
wlUirend sein Bewusstsein mit anderen Vorstellungen, z. B. iiber 
formale Telle seines Vortrags oder solchen vom kommenden 
Inhalt, erRillt ist. Auch diese Stufen schliessen sich einander 
nicht aus. 
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Oberblick fiber die Entwioklang von Begriffen, Urteilen.; 

' Schliisseii. 

Ein XJberblick kann sich selbstverstSndlioh nor auf gemeinsame 
Punkte richten. Diese liegen in einer merkwUrdigen Parallelitftt 
der Schwankungen^ welche sich auch aUgemein als Denkfehler 
auffassen und bezeichnen lassen. Diese Denkfehler kommen nicht 
nur bei Kindem, sondem aach bei Erwachsenen bis znm hdchsten 
Alter vor^ haben aber durch die Logik nur eine ungeniigende Be- 
handlung erfJEJiren. Sie lassen sioh in folgender Tabelle darstellen 





Begriff 


Urteil 


Scbluss 

(Indnktion n. 

Dednktion) 


Bekanntes wird anter- 

sch&tzt als Maaastab fOr 

Unbeluuintes 


Inhaltsbereieherung = 

IJmfangsYerengemng 

(Wortbeschrbikung) 


ein- 
scbr&nkend 


ein- 
scbrftnkend 


Bekanntes wird richtig 

geschfttzt als Massstab 

ftbr Unbekanntes 


Bichtiger Inhalt = 
Bicbtiger TTmfang 


ricbtig 


ricbtig 


Bekanntes wird flber- 

sch&tzt als Massstab fCLr 

Unbekanntes 


Inbaltsverarmnng s= 

Umfangserweiterung 

(Wortyerallgemeinenmg) 


verall- 
gemeinemd 


yerall- 
gemeinemd 



Durch diese Schwankungen nach zwei Polen schreitet das Elud 
mit wachsender Erfahrung und Ubung im Denken zu immer 
treffenderen Begriffen^ Urteilen und Schliissen bis zu jener Stnfe 
fort^ wo ihm sein Stand, sein Beruf und andere Yerh&ltnisse eine 
zeitweilige oder dauemde* Orenze des Erreichbaren setzen. 

lY. EntwicUang der Stillstik nnd Gesamtbedeutimg 
des klndllclieii Denkens nnd der kindllchen Welt- 

angchannng. 

Wie ein rosiger Hauch der MorgenrOte umspielt das erste Wort 
den kindlichen Geist Es ist ein bedeutungsvoUer Moment und ein 
herrlicher Augenblick, von einem Wesei^ das^ obwohl von Menschen 
geboren^ uns dennoch wie ein Tier entgegentrat^ das erste wahr- 
nehmbare Zeichen zu vemehmen^ welches seinen wahren Eintritt in 
den Ejreis der Menschheit^ in den Kreis vemunftbegabter Wesen ver- 
kiindigt. Morgenluft weht^ Morgenluft ftir das Xind^ Morgenluft 
fUr das gliickstrahlende Eltempaar! 
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Aber noch herrlicher als die Wahmehmimg jenes ersten er- 
greifenden Augenblicks ist jene unvergessUclie Zeit, in der das Kind 
mit den Worten der Muttersprache spielt, ihrer Formen sich zu 
bemlichtigen sucht^ bei jedem Versuch aber, sie zu gewinnen, ah 
den schrofifen Klippen der erstrebten Kiiste strandet, und dennoch 
mit unsagbarem Willen und bewunderungswiirdigem Mute die schwere 
Aufgabe immer und immer wieder zu l5sen versucht, bis nach langen, 
mtLhevollen Zeiten endlich das schwere Werk gelingt. 

Die Schwierigkeiten aber, welche die Sprache in alien Teilen 
dem Kinde entgegenstellt^ bedingen natiirlicherweise einen nach- 
haltigen Emfluss auf das formale GeprSge der kmdlichen Rede, und 
wenn die elementaren Schwierigkeiten, welche in der Laut-, 
Wortbildungs-, Formen- und Satzlehre behandelt wurden, langst 
iiberwunden sind, machen sich neue in der Wahl der Worte und 
in der Art des Satzbaus geltend, die man als stilistische ge- 
wohnlich zu bezeichnen pflegt. 

Die Wahl der Worte wird einerseits durch die allgemeine 
Wortarmut beeinflusst, welche zu h&ufiger Wiederholung (Pleo- 
nasmus) gleicher Worte fiihrt, andererseits durch den Eeichtum 
an gewissen Worten und Wortgruppen, wie der Verba macheOy 
thun, kriegen^ welche besonders geme zur Umschreibung anderer 
Verba^ wie Kebers^) ich tnache m zum aufbliUeny oder zur einfachen 
Verkniipfung mit solchen, wie ich thue bekommen (ich bekomme)^ 
verwendet werden, femer Interjektionen. Wortverwechslungen, 
die wir friiher kennen lemten, finden hHufig statt, ebenso Aus- 
drucksvermengungen (Contaminationen), wie wenn Edwin 
1067. Tag sagte: wir mUssen immer ein bisctien schmerz zerbeiase.i 
(„Schmerz verbeissen" und „etwas zerbeissen"). Tropen finden sich 
in der Metapher, der auf Analogic beruhenden bildlichen Ubertragung 
eines Worts, welche sich infolge der starken Phantasiethatigkeit des 
Kindes bei Benennung unbekannter Objekte in Wortbildungen durch 
Zusammensetzung und in einfachen Ubertragungen geltend macht, wie 
wenn Erna N. am 1641. Tage angesichts der brennenden Laterne 
eines Velocipedisten sagte: er hat lichtaugeny und Irma am 1131. Tage, 
als sie beim Waschen die Behaarung ihrer Haut entdeckte, die 
Kinderfrau firagte: hast du ouch solche federn? oder am 1248. Tage, 
well sie selbst rote Haare hat, von einem mit r5tlichen Moosen 
bewachsenen Stein sagte: der stein hat rote haare. Umgekehrt werden 
aber bildliche Ausdriicke der Muttersprache vom Kind oft recht 



^) Zur Philosophie der Eindersprache. 1898. S. 41. 
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buchst&blich aufgefasst. Der V erstlLndlichmachung von Unbekanntem 
dienend hat die Metapher grosse plldagogische Bedeutung. Ein 
unrichtiges Bild heisst Kataohrese. Beim Kind bin ich aber immer 
zweifelhaft, was ich f iir eine Metapher imd was f lir eine Katachrese 
halten solL Diese Tropen stellen die spatesten V erallgemeinerungen dar, 
unterscheiden sich aber von den friiheren dadnrch, dass sie bewusst 
geschehen. Figuren finden sich in der Antitheses die wir friiher 
kennen lemten^ im Fleonasmns, wie Sully^) von einem Knaben 
die Bildung ein andere$ noeh ein biskuit und ein anderee mehr erzlUilt, 
im SarkasmuSy der Synekdoche und im Witz, der einerseits 
im Wort (Wortwitz, Wortspiel) liegen kann^ wie wenn Irma am 
1086. Tage im Lottospiel auf die Frage: „Wer hat . . . .?" statt ich 
stets ich mich und pich rief^ oder mit ca. 2700 Tagen aus Wiirzbnrg 
witzbufrg machte (Etymologisches Wortspiel) ^ und im Gedanken 
(Sachwitz)s wenn die Kinder infolge einer entfemten Ahnlichkeit 
absichtlich Objekte mit falschen Namen belegen. 

Die Art des Satzbaus ist im allgemeinen einfach gestaltet und 
leidet einerseits an Knappheit (Wortauslassungen), andererseits 
an Haufung einzelner Bedeteile, wie beispielsw6ise PrUpositionen 
(Wortstauungen). Die Darstellung kann oft uberm'toig breit^ oft 
iibermlLssig kurz sein. Unbekannte Worte kdnnen ebenso durch 
lange ErklSrungen^ wie komplizierte Gedankenketten durch wenige 
Worte ausgedriickt werden. t)^bertriebene Deutlichkeit oder 6e- 
nauigkeit an unpassenden Stellen wird einerseits ebensosehr geliebt, 
wie andererseits l&ssiger Ausdruck, wo Schiurfe besser am Platze 
w&re. Endlose Coordination von SUtzen, selbst an Stelle der 
Subordination, ist sehr beliebt, und Pleonasmus der Coordination 
ebensowenig verp5nt wie die hHufige Wiederholung gleicher Worte. 

Der allgemeine Inhalt des kindlichen Denkens, den man seine 
Gesamtbedeutung nennen kann, ist ebenso eine selbstHndig zu 
betrachtende Erscheinung, me es der allgemeine Inhalt des Denkens 
eines Arbeiters im Gegensatz zu dem eines Gelehrten ware, wenn 
derartige Untersuchungen gegenw&rtig iiberhaupt betrieben wiirden. 
Uber den Begriffsschatz haben wir besonders durch die Statistik 
und deren Erorterungen hinreichenden Aufschluss erfahren. Arm 
im YerhSltnis zum iWachsenen ist er dem Kinde Ausgangspunkt 
zur ErklHrung alles Neuen. Nach Bekanntem sucht es Unbekanntes 
zu deuten, Unbekanntes an Bekanntes zu assimilieren. Daher be- 
gniigt es sich auch stets mit einer seinem Vorstellungskreis ange- 



^) Studies of Childhood. Deutsche Aosgabe. S. 170. 
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passten ErklHrung^ wenn sie sonst n5tigenfalls auch noch so uuwahr 

oder ungeschickt ist. Diese Thatsache muss die P&dagogik 

bei Schaffung jener Methoden beachten, mittelst deren 

sie dem Kinde Begriffe beizubringen versucht. 

Hier bleibt uns nur noch eine fietrachtong vom Verlauf des 

begrifflichen Denkens iibrig. Dem mibefangenen Beobachter 

werden jederzeit im Kinderstil merkwiirdige Liicken im Fort- 

schreiten der Darstellung und noch hS.ufiger ein unver- 

mittelter Gedankenwechsel aufFallcn. Jene werden vom Kinde 

geistig wohl tLberbriickt^ aber sprachlich nicht zum Ausdruck ge- 

bracht^ dieser aber beruht auf dem eigenartigen Yerlauf der 

Vorstellungen beim Kinde. Undifferenzierte Vorstellungen 

veranlassen allgemeinere Beproduktionen^ freie Beproduktionen 

(freisteigende Vorstellungen) sind zahlreicher yertreten^ gewisse 

Associationsgruppen sind bevorzugt, was Ziehen^) in seiner dankens- 

werten Untersuchung klargelegt hat. So haflet das Kind, was 

Ziehen iibrigens bei seinen fiir diese Untersuchungen zu alten 

Kindem (Schulkindem) selten konstatierte, oft merkwiirdig am 

Wortklang (Verbalassociationen), wie durch ein Beispiel Kebers*) 

illustriert wird^ indem ein Knabe auf die Warnung seines Vaters: 

„Walze dich doch nicht da im Dreck umher!" erwiderte: ich- will 

ja auch ein drechaler werden. Und weil noch kein geschulter Ver- 

stand iiber eine geordnete Gedankenfolge wacht, kein ethisches^ 

rechtlicheSy asthetisches und religioses Motiv gebietet und verbietet^ 

wird jede Beproduktion einer Vorstellung, die im Augenblick das 

kleine Gehirn durchblitzt, in einem Urteil ausgesprochen, und jede 

naivste E^leinigkeit gesagt^ die es meist mit grossem Interesse wahr- 

nimmt, denkt, oder thut: Ein Bild reicher, dem Laien regellos 

erscheinender GeistesthEtigkeit^ und oft genug des bertichtigten 

Enfant terrible, das den Vater, die Mutter an jedem Ort jeden 

Augenblick in die peinlichste Verlegenheit zu setzen vermag. Erst 

allmahlich entwickelt der erwachende Geist Bewusstseinsinhalte, 

welche die Aussprache des Vorgestellten hemmen oder veranlassen, 

und mit wachsender Entwicklung die treibenden Momente des 

individueUen Seelenlebens werden. 

Zu alledem machen sich einige durch grandiose einschran- 

kende und verallgemeinernde Schliisse bedingte Anschauungen 

breit. Das eigene Ich und h5chstens die Personen der nachsten 

Umgebung stehen im Mittelpunkt des Interesses. Ihnen gehort 

^) Die Ideenassociation des Eindes. I. Abhandlong. 
*) Zur Philosophic der Elndersprache. 2. Aufl. 8. 17. 
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alles^ ihnen gelten alle Bitten^ ihnen kommen alle ethisch und 
Sstbetisch zu fordemden Fradikate^ wie brav^ gut, soh5n zu. Im 
ubrigen haflet das Kind an den kleinen Dingen seiner Umgebung^ 
die seine Welt bedeuten^ und mit ihnen an NebenslU^Uichkeiten in 
Wunsch und Erzahlung. 

Nichts vermag diese VerhUltnisse besser zu illustrieren als eine 
kleine Anzahl Kinderbriefe^ welohe in eigener Niederschrifb der 
Eleinen das erz^Men, was den kindlichen Geist zu gewissen Zeiten 
erfiillt. In ihnen ist vom Stil der Form und des Inhalts nur das 
zu trennen^ was der Kampf mit der Bechtschreibung verschuldet 
hat^ deren Erortenmg nicht in den Bahmen meiner Untersuchung 
geh5rte. Zum Vergleich der Ahnlichkeit des Stils der kindlichen 
Bede mit jjenem unkultivierter Volker stelle ich die w5rtliche 
Ubersetzung einer Neger-Mythe an den Schluss. 

1. 

Wilhelm B. am 2893. Tage an seinen Bruder. 

Lieber Fritz Christoph Buchner in Bamberg^) 

Lieber Fritz ich wUnsche dir das du recht bald Gesund wirst. 

Und*) dass ich bald zu dir hinauf kann. Und") Liebe MuUer*) 

komme bald herunter. Wie viel hat den der kleine Fritz Buchner^) 

Geld. Liebe Mutter scheibe mir doch bald einen Brief. 

dein 

treuer Freund*) 

Wilhelm Buchner 

in Bamberg^ den 24 November. 1861. 

% 

^) l&bertriebene Deutlichkeit. ') Pleonaamus der Coordination. 

•) = Mutter (Wechsel der Anrede). *) —» Bruder (Wortverwechslong). Man 
beachte femer den unyermittelten GMankenwechsel. 

2. 
Max am 8279. Tage an seine altere Sohwester. 

Bbg. bctt 1 7 1875. 
Liebe Lilly. 

Eine gr5sere ^^egl^eit tft mir nod^ nid^t borgefommen vS) fd^reibe 

SHt fd^on tmmer brief c abet grid^c^) ctnc^ Slnttoort. 3ft tndtctd^t bciit 

bidet ^ babein ba8 ber bit Ictiten 95rief*) gtbt tocnn td^ md^t 2—3 

Sage l^abe*) ba foHt8 bu fel^en. fd^on*) gried^8*) bu Don mir leincn 

93rief mel^r. 

Max Buchner 

wgejo^gl^eit 

^) Beyorzugung dee Verbums ,kriegen.* *) » keine. *) =s Mann (Sar- 
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kasmns). *) »= Brief bogen (Synekdoche). ^) = wenn ich nicht einen in 2-:-3 
Tagen habe (Wortaofllaagiingen). *) = sonst (Wortverwechslung). 

8. 
Wilhelm A. mit ca. 2690 Tagen an seinen Papa. 

(3tt)eibruden, SKdrj 1884.) 

©ncn fd^dttctt ©tufe toon aBil^dm') unb») bu follft, aBill^cIm*) 
ein $u|)^))enteater mit brtngen mit toAd^m, man bad SRotfctppd^en f))ielen 
fanti. Uub*) bic^ilncr fittb un8 burd^gc^gangcn. Uub*) g'SBalfc^unb 
l^at bic gutter flcjagt Uunb^ a33it^ctm*) l^at ftd^ gcbrod^cti unb Staxl 
ift Irani. Uunb*) cin fd^flncn ®ru6 bon gr&u^Icin, — unb*) 9BiIl^cIni*) 
l^dt t)or gcftcr ^prufung gcl^bt, unb*) ^arl l^at ba8 ©d^ut giber. Unb*) 
Wart*) Mnfc^t fidj gufeatctari*) unb») tnfanberri*). Uunb«) «art«) 
lann nid^t fd^rcibcn tocil er Irani ift. Unb^ uS) toflnd^c bir rtcic 
befcr»ung. — Unb') id^ gtaubc boS toir nid^t lommcn I6nen. 

aSil^elm 
9(ment 

^) Verallgemeinerang des mit dem Amtatitel verbundenen ,Herrn.* 
*) Gebranch dea Eigennamens fOr ,ich." *) Pleonaamos der Coordination. 
^) = Fossartillerie und *) = Infionterie (Bleifloldaten). *) Pleonasmus. 

Man beachte ferner den unyermittelten G^dankenwechsel und die Art 
der WtLnsche. 

4. 

Wilhelm A. mit ca. 2720 Tagen an seinen Papa. 

(3tt)cibrftdfcn, aprit 1884.) 
Sicber $paj)a! 

^ie ^ilner l^aben geftem nur fieben @ier gelegt. Unb^) id^ l^abe 

^atetoel^. Unb^) id^ Icfc fcl^r bid in ben ©d^mib'g ©d^riften. Unb^) 

id^ l^abe t)om ^erm SHreltor jtoei SJriefmarlen t)on ^oQanb mit gebrad^t 

grid^t*), toeld^e id^ nod^ nid^t l^abc. Unb^) bic SKimmi') l^t einen 

SBurm gefangen unb tuoGte i^n freffen aber bie SRama l^at fie n)eg ge j|agt 

®rug 

unb 

t)on 
SaSiH^ Slment 

©driller ber 
jn^eiten ^taffe. 

^) Pleonasmus der Coordination. ') Mit dem Verbum ,kriegen* ver- 
knQpfte Bedensart. ') Name der Hauskatze. 

Man beachte ferner den unyermittelten Gedankenwechsel. 
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5. 
Wilhelm A. am 2788. Tage an seinen Papa. 

{QfmMidtn, 15. afimi 1884.) 
Siber ^^opa 
@tnen fd^fitten (Shrug bon skl^Im^) unb*) lutein mtb*) SRama 
ttttb*) aWicnit«) uttb«) ^f8*) ttnb«) ©c^tll*) unb*) @d^«) unb") biBi') 
Uttb^ SWicmt ift ju bcti ©lutfcn flcgattgen utib*) SBtHi^) ^ott ftd^ 6ft 
irrigcr®) gelauft uub") aWitnt l^t ^albft broten gcftolen. 

Sment 
fd^nell unb trid^t fd^fin. 

^) Gtebrauch des Eigennamexui f!Lr ,ich.' *) Pleonaamns der Coordination. 
") Name der Haoskatze. *) Name einer fremden Katze. *) und *) Name 
zweier Hondo. ^ Name eines Hnhnes im HtUinerhof. ') = Oaterreicher 
(BJeisoldaten). 

Han beachte femer den nnvermittelten Qedankenwechsel. 

6. 
Amelie am 2909. Tage an den Verfasser. 

(amcrang, 29. Dftober 1897.) 
Siebcr SBim 
^ l^be etne fel^r mebtid^e ^a^e. @tnen 83rief loan idj 2)ir fd^on 
fd^eiben aU grog tonrb er nid^t. 9ted^fie8 Sal^t !ommt genrig bie ^nna 
unb f))telt ntit metueu fd^onen ©od^en. 3d^ gratottere bet Iteben Xante 
Silt 2U il^ren ®ebur8tag. 3d^ unb nteine Sruber laffen btd^ unb alle 
^erjltd^ griigen. 

Son S)einer 
Soufiene SImette t). 
SrailSl^eim. 

Man beachte den onTermittelten Qedankenwechsel. 

7. 

Eine Mythe der Bantu-StSlmme Siidafrikas in w5rtlioker 

Ubersetzung.*) 

Der Begenbogen. 

Wenn es vom EQmmel regnet^ sagen die Leute beim Erscheinen 

des Begenbogens: „Es ist im Begriff sich an&nkl&ren; denn das 

Scepter der KQnigin^ der Bogen, ist zu sehen'^; und es klsUrt sich 

auf: selbst wdnn es stark regnet^ kl&rt es sick beim Ersckeinen des 



*) Haarhoff, Die Banta-St&mme 8CLd-Afrikas. Diss. Leipzig 1890. S.4. 
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Bogens auf; es r^;uet nioht mehr^ sondern kl&rt sich auf; selbst 
wenn es zwei Tage geregnet hat^ klibrt es sich beim Erscheinen des 
Begenbogens aii£^) 

Die Leute sagen, der Bogen ist ein „VnmjsmsL^^, das in 
einem Teiche wobnt und wie ein Schaf gestaltet ist Sie sagen, 
dasB es dort, wo es die Erde beriihrt^ aus einem Teiohe trinkt. 
Die Leute fiirchten sich^ sich in einem grossen Teiche zu waschen; 
sie sagen, dass ein Umnjama*) darin ist; and wenn ein Mensch 
hinein geht, fSngt es ihn und firisst ihn auf. Aber sie sagen^ dass 
derjenige^ welcher vorbereitet wird, um Zauberer zu werden, in 
einen Teich hinein geht, der ein Unmyama*) in sich birgt^ und das 
Umnyama*) fnsst ihn nicht, sondem beschmiert ihn mit farbigen 
Thon; und er kommt aus dem Teiche heraus^ mit Schlangen um 
seinen Korper geschlungen^ und geht mit ihnen nach Hause. Die 
Leute glauben an die Geschichten, die ihnen der Zauberer erzahlt. 

^) Pleonasmns yon S&tzen. *) Pleonasmos des Wortes ^Umnjama.* 
Man beachte die einfachon S&tze, die Inreite Daratellung im enten Ab- 
schnitt mid die Lflcken im Fortschreiten der Era&hlmig. 

Der praktische Zweck, den die menschliche Geistesth&tig- 
keit verfolgt^ ist das Wohl des Leibes und Lebens^ der ideale die 
Befriedigung des Erkenntnistriebes^ die ihren h5chsten Abschluss 
in der Ausbildung der Weltanschauung erreicht. Aber erst 
nach Jahren miihsamer Geistesarbeit, nach Jahren leiblicher und 
seelischer Kampfe, wird ein Mensch, wenn er uberhaupt nach einer 
Weltanschauung strebt, zu ihr gelangen konnen, ihr, die das Herr- 
lichste und Gewaltigste ist, was ein menschlicher Geist uberhaupt 
gebaren kann — wird sich da nicht wohl ein LlU>heln dem Munde 
mancher Leser entwinden, wenn ich auch beim Kinde von einer 
Weltanschauung zu sprechen wage? Was hat das Eand ftir reiche 
Erfahrung, was hat das Kind fiir niederdriickende Kampfe erlebt, 
die seinen Geist in den Stand setzen soUten, zu erhabenen Gedanken, 
zu einer gewaltigen Weltanschauung sich emporzuschwingen? Frei- 
lich hat das Kind keine reiche Erfahrung und keine niederdruckenden 
E^Smpfe hinter sich, die seinen Geist allein das bergen lassen k5nnten, 
was ein grosser Denker am Ende seiner Tage die Friichte seines 
Lebens nennt, aber den Keim zu allem, was sich im Geiste grosser 
Denker entwickelt hat, birgt jedes Kind so gut, wie ihn alle 
diese selbst einmal als Eander geborgen haben. Man braucht nur 
Kinder entsprechend auszufragen^ wenn man erfahren will, wie 
geschlossen oft schon ihre Anschauung in jugendlichem Alter ist. 
So habe ich Daisy an ihrem 3841. Tage ihre Weltanschauung ent^ 



~ 191 — 

lookt und merkwiirdige Dinge erfahren. Per Himmel ist ihn eine 
Scheibe^ an welcher Sonne^ Mond und Sterne haften. Die Sonne 
bewegt sich scheinbar, weil sich die Erde um ihre eigene Achse 
dreht Der Mond dagegen bewegt sich nur^ weil wir Menschen 
geheit Phasen und Neumond entstehen durch die regelmlussige 
Bedeckung mit beweglichen Wolken. Die gesamte Welt ist aus 
sich selbst entstanden. Die Erzfthlung der Bibel von einer Schop- 
fhng ist unwahr^ weil Papa dies gesagt hat Sonne , Mond und 
Sterne waren vor der Erde da. Die Erde war zuerst eine Wiiste, 
wie die Sahara, ohne Bllume, Tiere und Menschen. Zuerst ent- 
standen die Pflanzen, dann die Tiere, aber nicht weil die Bibel so 
lehrt, sondem weil sich die Tiere von den Pflanzen emahren. 
Zuletzt entstand der Mensch. Ob er eine Seele hat und von 
Fragen iiber Ewigkeit, Unendlichkeit und SchOpfer will sie nichts 
wissen. Welch seltsames Gemisch von eigenen Gedanken und Re- 
flexionen, und welche G^schlossenheit der AnschauungI 

Die kindliche Weltanschauung ist die Urmutter aller Welt- 
anschauung tiberhaupt. Sie findet sich bei alien Individuen wie bei 
alien Naturv5lkem mit gleichen Gedanken, sofem nicht Beein- 
flussung durch kunstmassig ausgebildete Weltanschauungen einzelner 
Denker stattgefunden hat. In ihren ersten Anf^gen wlUint diese 
Weltanschauung die Aussenwelt als an sich existierend und 'so, wie 
sie vom Individuum wahrgenommen wird (naiver Bealismus), 
sodass zun^hst nichts anderes ausser dem Wahmehmbaren, auch 
keine Gottheit ezistiert. Das gerade Gegenteil, namlich Berkeley- 
schen Idealismus, will Sully^) in zwei Beispielen, bei Elindem 
beobachtet haben. Die Deutung des einen ist gesucht. Die kind- 
liche Frage: ^mama,^ warum gibt es weitere tage, warum? und 
waram hdren wir nicht zu essen und zu trinken auf? ist eine jener 
vielen m5glichen und unm5glichen Warum? - Fragen des natur- 
fremden Kindergeistes, aber keine Grundlage, zu schliessen, dass fUr 
den kleinen Denker die Dinge nur als Objekte unseres Wissens 
ezistierten. Bei der zweiten, an sich vereinzelten Frage: viel- 
leiekt Ui die welt etn phantasiegMldef beachte man wohl, dass 
sie in einem Dialog mit dem Yater entstanden ist, der dem Kind 
gerade die Schwierigkeit der Erschaffung der Dinge aus nichts 
erkl&rte. Berkeleyschen Idealismus habe ich bei Kindem nie beo- 
bachtet und finde ihn im allgemeinen f iir ihre Stufe zu abliegend. 
Yomrteilsfreie Beobachtung wird im Kinde stets die Anschauung 



^) Studies of Obildhood. Deutsche Au«gabe. S. 78. 
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des gemeinen Mensohenverstandes^ naiven Bealkmus^ antreffeiL 
Weil das Kind sein und heissen trennt, Objekt und Begriff fttr 
verschiedene Dinge halt^ beiden ako selbstSndige Eealitat zaweist^ 
steht es auf einem Standpunkt, den die Philosophie in fiiihen Zeiten 
einmal einnahm (Platons Bealit&t der Begriffe)^). Die Raum- 
anschauung entwickelt sich schon frUh mit Hiilfe des Gesichts- 
und Tastsinns, die Zeitanschaunng infolge successiven Erlebens 
von Ereignissen. In dieser Welt erkennt das Kind znm erstenmal 
eine universale KausalitUt, wenn es im sogenannten Fragealter 
am Ende des dritten Jahres yon der ^Was?*^ - Frage^ die ilim 
neue Begriffe zuiiihrt^ auf die „Warum?"-Frage kommt^ die ihm 
die neuen Begriife in Beziehung zu den alten setzen solL Wie 
alles, womit das Kind beginnt, Schwankungen imterworfen ist^ 
ist ihm auch eine weitestgehende Annahme von Kausalitatsmoglichkeit 
eigen. Zunachst ist alles m5glich, was sehr an den Wunderglanben 
unkultivierter YQlker erinnert. Irma glaubte am 869. Tage, eine 
Katze k5nne ihr Bett forttragen, imd Louise fragte am 1140. Tage 
angesichts eines fahrenden Eisenbahnzuges: woarum fSnnen die hduser 
nid laufenf Eine Gottheit wird in diese Welt erst spat hinein- 
gedacht. Dem Wort nach wird sie frtih^ dem Begriff nach spat 
erfasst. Edwin meinte am 1101. Tage^ seine Mutter wtLrde, wenn 
sie gestorben sei, der liebe Gott. Erna N. denkt ihn sich mit 
ca. 900 Tagen im Monde wohnend, ahnlich wie alle M3rthologieen 
einen Mondgott annehmen. Die anorganische Natur hUlt das 
Ejnd, sein eigenes Bewusstsein auf sie veraUgemeinemd, fiir be- 
seelt (Animismus) und geht sogar oft so weit, ihr menschliche 
ThUtigkeiten zuzudenken (Anthropomorphismus). Es ist bekannt, 
dass Kinder den Stocky mit dem sie geschlagen werden, oder 
sohmerzende K5rperteile „bose^^ schelten oder mit ihren PuppeU; 
Pferden, Hunden^ Katzen u. s. w. sprechen wie der Naturmensch 
mit seinem Fetisch. Physikalische Erscheinungen suchen sie 
aus dem engen Bereich ihrer Erfahrung zuerkl&ren. Louise hielt 
am 826. Tage den Donner fiir Wind, wozu sie sicherlich die 
Erinnerung an den poltemden Herbstwind verleitete. Als am 
944. Tage ihr Zucker im Kaffee sich loste, beschnldigte sie 
weinend die neben ihr sitzende Schwester des Diebstahls^ und 
machte es nicht viel besser, als am 957. Tage ihre Butter auf einer 
warmen Kartoffelscheibe zerging. Weltk5rper halten die Kinder 
anfaags fiir klein und nahe. Bekannt ist das Greifen der Trag- 



*) Vergl. Schluase S. 178. 
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kinder nach dem Mond. Erna N. hielt ihn mit oa. 900 Tagen 
fiir einen kleinen Kinderluflballon. Erst Erfahrung und Aufkl&rung 
vermag sie fiber die wahre Nator za unterrichten^ nnd dann denken 
sie die Gestime wie die alien V5lker an die gew5lbte Himmels- 
kngel geheftet, wie von Daisy oben mitgeteilt wurde. Die Erde 
ist zunachst nur durch die enge Heimat reprasentiert. Wenn durch 
Erzkhlung von femen Landen ihre Grenzen erweitert werden miissen, 
\vird sie zunachst immer eine Scheibe, und die Voratellung einer 
Kugel dringt sehr langsam nach vielen miihevollen Aufklarungen 
clurcb. Die orgauischen Wesen der Erde nehmen fiir das Kind 
einen Hauptteil seines Interesses ein. Die Pflanzen bleiben zwar 
we^en ihrer Bewegimgslosigkeit Stiefkinder, denn fast nur farben- 
pr^htige^ starkriechende und nahrungspendende dringen in das 
kindliche Bewusstsein^), umsomehr aber schenkt das Kind den be- 
weglichen Organismen Tieren und Menschen Aufmerksamkeit. 
Dem Tiere scheint das Kind eine Seele^ wie sie der Mensch hat^ 
zuzudenken« Louise woUte wenigstens mit 1150. Tag ebensogem 
Papa wie Hund und Pferd sein, und die Geschwisterchen Anna S. 
an ihrem 1455. Tage und Karl S. an seinem 1030. Tage unterhielten 
sich dariiber, ob die Hunde auch zur Kirche gingen^ kamen aber 
zu dem Schluss^ dass isie das nicht thaten. Leider sind mir ihre 
Griinde nicht bekannt geworden. Was das Kind fiir Vorstellungeit 
von Grosse und Wachstum der Tiere hat, zeigte Gerhard in einer 
wertvoUen Ausserung. Er wurde mit ca. 1550 Tagen in einen Stall 
mit jungen und alten Ziegen und einer Kaninchenschar gefiihrt. 
Wie er nun in der wechselnden Gr5sse der verschiedenaltrigen 
Ziegen ihr Wachstum beobachtete und daneben die kleine Kaninchen- 
schar erblickte, fragte er: werden denn die kaninchen, wenn sie ait 
werden^ auch ziegen f Der Mensch steht beim Kinde im Mittelpunkt 
der Welt (anthropocentrischer Standpunkt). Ihm bringt es 
namentlich in der ersten Zeit Hauptinteresse entgegen, wie die That- 
sache ergiebt, dass von den zehn ersten Begrifien sechs Personen 
bezeichnen, und in der Zahl der 200 ersten Begriffe nur die Socialen 
liber ihnen stehen. Weiter ist es auch bekannt, dass das Kind seine 
Zeicheniibungen mit der menschlichen Gestalt beginnt. Die Ent- 
stehung des Menschen scheint das Kind sehr friih zu interessieren. 
Das Marchen vom Klapperstorch ist vielen Kindem sehr friih eine 
Quelle vielfaltiger Zweifel. Sophie meinte am 1338. Tage, er 



^) Vergl. meine demnftchst erscheinende Arbeit .Die Entwicklung der 
Pflanzenkenntnis beim Kinde und bei Vdlkern." 
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wiirde aus Wasser gemacht. Die Krankheiten, die ihn heimsuchen^ 
denkt sich Irma am 1821. Tage von Engeln gebracht. Fiir das 
eigene Ich reklamiert das Eand zunachst die centralste Stellung 
(Egoismus). Vom ersten Tage an ist sein Magen das Haupt- 
motiv seines Willens und es kennt nicht und kann nicht kennen, 
was man Riicksicht gegen Mutter und Vater nennt. SpEter, wenn 
sich die Ichvorstellung, das Selbstbewusstsein, entwickelt 
hat, entwickeln sich andere Motive der Selbstsucht und es bedarf 
einer langen und miihevollen Erziehung, um sie im Kinde durch 
hohe ethische Gedanken einzuschranken. Am Ende der kind- 
lichen Weltanschauung bleibt das Kesum^, welches auch aus der 
Betrachtung jener psychischen Erscheinungen zu ziehen war, durch 
welche das Eand zu ihr gelangt: Reiche Erfahrung und lange 
Ubung im Denken bleiben ihm zu gewinnen, um zu einer Welt- 
anschauung zu gelangen, welche dem Wissen und den Anschauungen 
der Zeit in jeder Weise entspricht. Aber leider erreichen die 
meisten Menschen diesen Standpunkt nie. 



Wir stehen am Schlusse einer langen Entwicklungskette. Wir 
sahen die Bildung der ersten kindlichen Vorstellungen vor sich 
gehen, wir sahen mit dem ersten gesprochenen Wort den Morgen 
einer hohern geistigen Entwicklung anbrechen und begleiteten den 
daseinsfreudigen Weltschiiler durch die miihsame Erlemung des 
Satzbaus und der Gedankenmitteilung zur Bildung der ersten Keinie 
einer kiinftigen Weltanschauung, der Urgestalt des Hochsten, was 
der menschliche Geist iiberhaupt zu schaffen berufen ist. Auf 
diesem Wege aber sind wir der Losung eines Problems naher ge- 
kommen, dessen Bedeutung weit iiber die Grenzen der Ejnder- 
psychologic in jene der * allgemeinen hinuber reicht: der Ergrun- 
dung des verwickelten Mechanismus von Sprechen und Denken, 
den wir im Prinzip auf die einfachen G^setze der Association und 
Reproduktion zuriickgef ilhrt haben. Die allgemeine Psychologic hatte 
ihn bisher am Erwachsenen ergriinden woUen. Hier liegen aber die 
Verhaltmsse durchweg viel zu verwickelt, als dass ein erstes Ein- 
dringen in die Erscheinungen iiberhaupt mQglich ware, was wir am 
bestenausdemgeistreichen WerkeTaines iiber den Verstand ersehen, 
welches leider keine endgiiltige Losung dieser Fragen zu bringen 
vermochte. Darum glaube ich auf dem von mir eingeschlagenen 
Wege, namlich durch das Eingreifen da, wo uns die schwer ergriind- 
baren Prozesse noch am relativ einfachsten entgegentreten, bei ihrer 
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kindlichen Entwicklung, die richtigen Pfade gewandelt zu sein und 
im Prinzip gezeigt zu haben, wie wir Menschen denken. Durch 
meine Resultate hoffe ich aber auch dem der Kinderpsychologie 
bisher mit Recht gemachten Einwand, dass kein entscheidender 
Beitrag fiir irgend eine Frage der allgemeinen Psychologic ihrcn 
rorschungen entstammt sei, diirct ein bestimmtcs Beispiel begcgnet 
zu sein und weitercn Forschungen neue Ankniipfungspunkte geboten 
zu haben. So sci mir denn am Schlusse meiner ErSrterungen die 
Prage erlaubt: 1st die Interesselosigkeit begriindet, welche 
die deutsche Wissenschaft der Wissenschaft vom Kinde 
bislang entgegenbrachte? 
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& 7, ZeOe 28: 

Platarchos {DSPI WYXHS. XIIL Neaere Ausgabe: Plutarchi opemm 
Vol. v. Flutarchi fragmenta et spuria cum codicibus contolit et emendayit 
Fiiedrich Dfibner. 1855. S. 12). 

Claudius Galenos {UEPI KYOYMEJiQy JIABAASE^iS, Ke^. VI. 
Neuere Ausgabe: Claudii Graleni opera omnia. Editionem curayit Carolus 
Gottlob KtOuL Tom.iy. 1822. S.687ff. lUnOKPATOYS EUIJEMISiNVL 
KAI FAAHNOY EIS AYTOY UOMNHMA V. TMHMA V. Neuere Ausgabe: 
Daselbst Tom. XVm. Pais H. 1829. 8. 233 ff.). 

8. 8, ZeOe 4: 

Neben diesen Berichten kommen aus alter Zeit fur den Elnderpsycho- 
logen nur noch einige wenige zerstreute Selbstbiographieen in Betracht, 
n&mlich Aurelius Augustinus (Confessionum libri XIL Deutsch: Die 
Bekenntmsse des heiligen Augustinus. Aus dem Lateinischen fibertragen von 
G^eorg Bapp. 1838, 8. Aufl. 1889. Von W. Bomemann. Bibliothek theo- 
logiscber Klassiker. 1889. Von O. F. Bachmann. Reklams Universal-Bibliothek 
2791—2794), Thomas und Felix Platter (Neuere Ausgabe: Thomas und 
Felix Platter. Zur Sittengeschichte des XVI. Jahrhunderts. Bearbeitet von 
Heinrich Boos. 1878), Hans von Schweinichen (Neuere Ausgabe: Denk- 
wiirdigkeiten von Hans von Schweinichen, herausgegeben von Hermann 
Oesterley. 1878). 

Wie Eonrad Pellikan in seiner Selbstbiographie nur die ausseren 
Verhaltnisse seiner Jugend berichtet, GdtzvonBerlichingen einen Bericht 
seiner Eandheit fiberhaupt fiir .unvonnOthen* halt und auch Sebastian 
Scheitlin von Burtenbach dieselbe ignoriert, gehen die ubrigen, welche 
auch innere Momente beruhren, wenigstens sehr rasch uber dieselbe hinweg, 
mit der einzigen Ausnahme Felix Platters, dessen Lebensbeschreibung 
wohl unbedenklich zum Besten und Tiefsten der autobiographischen Litteratur 
aller Zeiten gez&hlt werden kann. So wenig Melt noch die Zeit die littera- 
rische Bertlhrung der Kinderseele fur angebracht! 

S. 9, Zeile 17: 

Johann Heinrich Jung-Stilling '(Henrich Stilling;* Jugend. Eine 
wahrhafte Geschichte. 1777 u. 6.). 

S. 9, Zeile 25: 

Carl Gustav Carus (Lebenserinnerungen und Denkwurdigkeiten. 
1. Teil. 1865). 
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B. 10, Zeile 2: 

Heinrich Brugsch (Meln Leben und mein Wandem. Vossische Zei- 
tang. 1898. 2. Aufl. in Buchform. 1894). 
8. 11, ZeOe 1: 

Locke war durch die E^inderbeobachtung zu dem Besultate einer 
Leagnung angeborner Ideen gelanigt. Wie nnzulftnglich seine Methode war 
— fuflste er ja nnr aof dem Boden gemeiner menschlicher Beobacbtungen — 
zeigte sich beeonders darin, daas auf dem gleicben Wege Job an n Georg 
Heinrich Feder (Untersucbungen Qber den menscblicben Willen, dessen 
Naturtriebe, Ver&nderlichkeit, Verbftltnis zur Tugend und Gldckseligkeit und 
die Gnmdregeln, die menscblicben Gemtlter zu erkennen und zu regieren. 
3 Teile. 1779-1786. 2. Aufl. 4. Teile. 1785—1794) die Existenz ange- 
borener Ideen annebmen zu mOssen glaubte. 

S. 11, Zeile 9: 

Es ist merkwQrdig, welcbe UnMarbeit liber dem Namen des l&bersetzers 
Tiedemanns vom Jtihie 1863 scbwebt. Egger scbrieb ibn M. Micbelant 
(Observations et reflexions. 5. Aufl. S. 7), Compayr^ M. Micbelin und 
zudem die Jabreszabl 1869 (L'^yolution S. XYIII), Ufer Micbelan (Encyklo- 
p&discbes Handbucb der Pftdagogik yon Bein. 4. Bd. S. 119) und Macbelan 
(Bertbold Sigismund's Kind und Welt. 2. Aufl. S. XXXIII). Icb folgte 
bei.meinem Oitat YorlAuflg der ersten Ufer'scben Angabe'und sucbte noch 
wftbrend des Druckes das Journal g^n^ral de instruction publique yon 1863 
zu erreicben, aus dem icb jetzt die bibliograpbiscben Angaben in folgender 
Weue ricbtig stellen kann: Observations sur le d^veloppement des faculty 
de I'&me cbez les enfants. Von H. Micbelant. Journal g^n^ral de instruction 
publique. 1863. S. 251, 291, 309, 319. 

S. 11, Zeile 18: 

Friedricb August Garus (Psycbologie. 2 Bde. 1808. 2. Aufl. 1828. 
2. Bd. S. 41 ff.). 

S. 11, Zeile 16: 

Moritz Lazarus (Das Leben der Seele in Monograpbieen fiber seine 
Erscbeinungen und Gesetze. 2 Bde. 1856—57. 2. Aufl. 3 Bde. 1876—82. 
2. Bd. 1878. S. 121, 168 ff. 3. Bd. 1882. S. 387 f. 3. Aufl. 3 Bde. 1883 ff.). 

S. 11, Zeile 19: 

(Hippolyte Taine) 1. Bd. S. 288ff. Note L § 1. Erwerbung der Spracbe 
durcb die Kinder. Engliscb: Acquisition of Language by Obildren. Tbe 
Mind. Vol. n. S. 252. 

S. 11, Zeile 22: 

Fritz Scbultze (Die Spracbe des Eindes. Kosmos. IV, Jahrg. 1880. 
Vn. Bd. S. 23. Separat vermebrt u. d. T 

S. 11, Zeile 27: 

Bernbard Gbristopb Faust (Die Perioden des menscblicben Lebens. 
Mit zwei Holzscbnitten und einem Eupfer. * 1794). 

Fried r. Nasse (Von der Beseelung des Eindes. Zeit^scbrift fur die 
Anthropologic von Friedr. Nasse. 1824. S. 1). 

Karl Friedricb Burdacb (Der Menscbnacb den verscbiedenen Beiten 
seiner Natur. 1836. 2. Aufl. u. d. T. Anthropologic fflr das gebildete Publikum. 
Unter Mitwirkung des Verfassers umgearbeitet und herausgegeben von dessen 
Sohne Ernst Burdacb. 1847. S. 541 ff.). 
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Oskar Heyfelder (Die Eindheit dea MenBchen. Ein Beitrag zur 
Anthropologie and Psychologie. Deutsche Zeitschrifi f&r die Staatsiurznei- 
kiinde von Sigmund A. J. Schneider. N. F. X. fid. 1857. S. 304. XL Bd. 
1858. S. 3. Separat 1857). 

S. 11, Zeile 86: 

Adolf KuBsmaul (Die Stdningen der Sprache Yersach einer Patho- 
logie der Sprache. Handbuch der speziellen Pathologie nnd Therapie yon 
Hugo y. Ziemssen. XII. Bd. 2. Anhang. 1877. 2. Aufl. 1881. S. 8, 46 ff., 53f., 
59, 64, 110 ff., 148, 194, 203 f., 240. 3. Aufl. 1885). 

S. 12, Zeile 3: 

(Heymann Steinthal) Der Unprung der Sprache im Zusammenhange 
mit den letzten Fragen alles Wissens. Eine Darstellung, Eritik und Fort- 
ent¥dcklang der yorzdglichsten Ansichten. 2. Aufl. 1858. 3. Aufl. 1877 
S. 123, 126, 225 f., 287 ff., 305, 809, 343 ff. 4. Aufl. 1888. 

5. 12, Zeile 12: 

Anton Marty (Ueber den Unprung der Sprache. 1875. S. 16, 24, 
28 ff., 36, 87, 89 f., 105 f.). 

Wilhelm Wackernagel (Ueber den Ursprung und die Entwickelung 
der Sprache. Akademische Festrede, gehalten am 8. Noyember 1866, bei der 
Jahresfeier der Uniyendt&l Basel 1872. Eleinere Schriften. IIL Bd. 1874. 
S. 1. S. 14ff, 28f.). 

6. 12, ZeUe 14: 

Milton W. Humphreys (A Contribution to InfEuitile Linguistic. 
Transactions of the American Philological Association. Vol. XI. 1880. S. 5). 

S. 12, Zeile 19: 

W. E. Schultheiss (Das Kind in der Entwicklungszeit des Geistes nnd 
sein Unterricht in Schule und Haus. Zehn Yorlesungen. 1862). 

S. 13, Zeile 1: 

der Pal&ontologe Alcide Dessalines d'Orbigny f&r die Sprache 
(Lliomme am^cain [De I'Amerique m^ridionale), consid^r^ sous ses rapports 
physiologiques et moraux. 2 Tom. 1839. 1. Tom. S. 161 ff.). 

Das Citat einschliesslich der Seitenangabe in Peschel, Y51kerkunde, 
2. Aufl. 1875, S. 114, welches in Hoernes, Die Urgeschichte des Menschen 
nach dem heutigen Stande der Wissenschaft, 1892, S. 81 flberging und auch 
yon mir S. 62 hertlbergenommen wurde, ist, wie ich jetzt aus der inzwischen 
erhaltenen Quelle ersehe, unrichtig. d'Orbigny hat im Gtegenteil nach- 
gewiesen, dass in den moisten Sprachen der pa (to)-Laut tCa den Vater und 
der ma (na) -Laut f&r die Mutter, nur in einigen der ma (na) *Laut f&r den 
Vater und der pa (to)-Laut fflr die Mutter gilt. 

der Zoologe Gustay Jftger fOr die Sprache (Ueber den Ursprung der 
menschlichen Sprache. Das Ausland. 1867. S. 985, 1046, 1118). 

S. 14, ZeUe 11: 

(Wilhelm Preyer) teilte die ersten Besultate 1878 mit (Zur Physio- 
logic Neugeborener. Eosmos. H. Jahrg. 1878. ID. Bd. S. 22, 128)i 
S. 14, Zeile 14: 

(Wilhelm Preyer) Englisch: Psychogenesis. Jour. Spec. PhiL 1881. 
S. 18, Zeile 9: 
(James Mark Baldwin), welcher in diesem Werke einige in der 2ieit- 
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schrift Science 1890- 92 erschienene Aufs&tze erweitert heraiugab, im Kerne 
seiner AusfQhrungen durch .... 

8. 21, Zeile 4: 

(W. Oltuszewski) Abrifis fiber die Phydologie der Sprache. Monata- 
schrift fftr jdie gesamte Sprachheilkonde. Jahrg. 1898. Separat 1898. 

8. 21, Zeile 80: 

Pb. Wegener (Untersucbungen fiber die Gmndfragen des Spracb- 
lebens. 1885. 8. 8ff.). 

8. 22, Zeile 4: 

(Leopold Treitel) Ueber 8pracb8t5nmg and 8pracbentwicklung baupt- 
s&cblicb auf Grand yon Spracbuntersucbungen in den Berliner Elndergftrten. 
Arcbiy ffir Psycbiatrie nnd Nervenkrankbeiten. XXIV. Bd. 1892. 8. 578. 
tJher Apbasie im Eindesalter. 8ammlung kliniscber Vortrftge von Bicbard 
von Volkmann. N. F. Nr. 64. 1893. 

Alexander Giesswein (Die Hanptprobleme der SpracbwissenjBcbaft 
in ibren Beziebungen znr Tbeologie, Pbilosopbie und Antbropologia. 1892. 
8. 195 ff.). 

8. 22, Zeile 5: 

Edmund W. Bells (Psycbologiscbe Skizzen. 1893. 8. 48: Die Logik 
des Eindes). 

8. 22, Zeile 12: 

(Hermann Gutzmann) Vorlesungen fiber die 8tdrungen der 8pracbe 
und ibre Heilung, gebalten in den Lebrkursen fiber die 8pracbst5rungen ffir 
Aerzte und Lebrer. Mit 86 Abb. im Texte. 1893. 8. 32 ff. 

8. 28, Zeile 22: 

Zeitscbrift ffir P&dagogiscbe Psycbologie von Ferdinand Eemsiea. 
8eit 1899. 
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191, 193. 
Botokaden, Sprache der 

153. 
Briefe der Kinder 3, 187 ff. 
Brocasches Centrum, mo- 

torisches Sprachcen- 

tnun 34, 36. 
Biuchmftnnische 8prache 

48, 64. 

CenogeneriSfFftlachungB- 

geschichte 41 f. 
Centrum 34. 

Brocasches C, moto- 
riflches Sprache. 84, 36. 

H5rc. 30, 35. 

Biechc. 30, 36. 

Schmeckc. 30, 35. 

Sehc. 30, 35. 

Sprache, motorisches, 
Brocasches C. 34, 36. 

Taste. 30. 85. 
Chemische Begriffe 107, 

143. 
ChineeiBche Sprache 134. 
Contamination, Ver- 

schmelzongyonWorten 

41, 59, 75, 138. 

Yon AusdrQcken, Ans- 
drucksyermengongen 
184. 
Contiguit&t, simultanes 

Nebeneinander 1 36, 1 44. 
Coordination 165, 171 f., 

185, 187 ff. 
Comische Sprache 61. 

]>ar8tellang, dbermilssig 

breite 185, 190. 

Hberm&Bsig kurze 18. 
Dativ 

desSubst&ntiys 166,1 71. 
Deduktion s. Schluss. 
Deklination 166. 

desSubstantiYB 166,171. 



des Adjektivs 167. 
des Pronomens 167 f. 
des Numerales 170. a 
des Artikels 171. 
Denken, Denkprosess 1, 
38, 135, 187, 186. 
Theorie der Beziehung 
zwischen Sprechen a. 
D. 29ff. 

Stufen d. Verknfipfnng 
der Elemente von 
Sprechen u. D. 38. 
Mechanismus yonSpre- 
chen a. D. 194f. 
Entwicklung yon Spre- 
chen u. D. 29 ff. 
DenkfehTer 183. 
Deutlichkeit, Qbertrie- 

bene 185, 187. 
Deutsche Sprache 
Althochdeutsche 46, 
60f., 75. 

Mittelhochdeutsche 46, 
75. 

Mitteldeutsche Mund- 
art 48. 

Fr&nkische 48, 55. 
Oberdeutsche Mund- 
art. 

Bayrische 169. 
Neuhochdeutsche 40, 
45ff., 58f., 61 f., 64.75. 
Dialog 164. 
Differenzierte Vorstel- 
lung s. Vorstellung. 
Diminutiyendung 38, 59, 
68f., 71. 

Echolalie, Echosprache 
78, 136. 

Egoismus 186, 194. 

Eigennamen s. Pronomen, 
persdnliches. 

Eigenschaftsbegriffe 107. 

Einfttgung 41, 67f., 71. 

Einbildungsworte 31 f. 

Einfacher Satz 172. 

Einschr&nkende Deduk- 
tion 181, 183. 



Einschr&nkende Induk- 

tion 179, 181, 186. 
Einschrftnkende Schlt&SBe 

186 f. 
Einschr&nkendes Urteil 

175, 183. 
Einsilbige Sprachen, Iso- 

lierende Spr. 41, 164f., 

173. 
Einzslbegriff, Indiyidual- 

begriff 32, 141 f., 147, 

148 ff., 154. 
Einzelyorstellung, Indiyi- 

dualy. 80, 142, 150. 
Elision, Ausstoesung 41, 

65, 68, 71 f. 
Enfant terrible 186. 
Englische Sprache 40, 

47 ff., 59, 61, 64, 169, 

170, 171. 
Erkl&rendeStufe derKin- 

derpBychologie24,26,28. 
Erweichung 51. 
Erinnemngsworte 31 f. 
Erklftrungen, lange 185. 
Ersetzung, Substitution 

41,44,47,51f.,54f.,68, 

67, 69ff., 171. 
Eskimos, Sprache der 153. 
EthischeBegriffel08,148f. 
EthischeMotiye 186f.,194. 
Etymologic s. Wortbil- 

dung. 

F&lschungsgeschichte, 

Cenogenesis 41 f. 
Figuren s. Stilistik. 
Finalsatz 172. 
Finger- und Gebftrden- 

sprache 32, 153, 162f. 
Flektierende Sprachen 

41, 173. 
Flexion, Beugung 38 f., 

41,46f., 73f., 164, 166, 

168ff., 174. 
Formenlehre 41, 162 f, 

164, 166 ff., 184. 
Fragealt«r 172, 178, 192. 
Fragesatz 172. 
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Frftnkische Mundart 48. 
FranzMsche Sprache 

AltfranzSsiBche 61. 

NeufranzCsische (Fran- 
zOaische) 40, 49, 61 f., 
64, 76, 171, 173. 
Freie Erfindimg s. Wort- 

bildung. 
Futur 169. 
Futur exakt 169. 

Cbtumenlaut 34, 36, 43, 

49 ff., 55 ff., 68. 
Geb&rden- und Finger- 

sprache 32, 153, 162 f. 
Gedfichtnis 175. 
Gedankenwechsel, onyer- 

mittelter 186 ff. 
Gef&hl 1, 63, 139, 154, 

157, 171 f., 176. 

Lust 2, 36. UnluBt 36. 
Gegenfliim d.Urworte 1 34. 
Gegenstandsbegriffe 107. 
GehOrorgan 30, 35, 38, 72. 
GebdrsYorstellung s. Vor- 

stellung. 
Gteistige Erzeugnisse s. 

Quellen. 
Generalisation, Cknerali- 

sierungjVerallgemeine- 

rung 149, 151 f. 
Gtenitiv 

des Substantive 166. 
Genus 

des SubstantiTs 166. 

des Adjektivs 167. 

des Pronomens 168. 

des Verbums 170. 

des Artikels 171. 
Geologische Begriffe 107, 

143. 

der Erde 191, 193. 
Georgische Sprache 62. 
Germanische Sprachen 

53, 61. 
Genichsorgan 30, 35. 
Gesamtbedeutung des 

kindlichen Denkens 

183, 185 ff. 



Begriffsschatz s.Begriff. 
Verlauf des begriff- 

lichen Denkens 186. 

LtLcken imFortschrci- 
ten der Darstellung 
186, 190. 

Unyermittelter Ge- 
dankenwechsel 186 ff. 

^^^<uigel geordneter 
Gedankenfolge, ethi- 
scher, rechtlicher, 
ftsthetischer, religi6- 
ser Motive 185. 

Grandiose einschrftn- 

kende und verallge- 

meinernde fichlQsse 

186 f. 

Geschichte der Forschung 

und Litterateur 7ff., 27. 

Altertum und Mittel- 

alter 7f. 
Neuzeit 8ff. 

Die modeme Ent- 
deckung der Kinder- 
seele 8ff. 

Die ersten wissen- 
schafblichen Kinder- 
psychologen 10 ff. 

Wilhelm Preyer 13ff. 

Entwicklung der Kin- 
derpsychologie nach 
Preyer 17ff. 
Nordamerika 17f. 
England 18. 
Frankreich 20. 
Italien 20. 
Russland 21. 
Deutschland 21 ff. 

Kritik der Entwick- 
lung der Kinderpay- 
chologie nach Preyer 
28 ff. 

Biograph^sche Stufe 
23, 28. 

Vergleichende Stufe 
23, 28. 

Erklarende Stufe 24, 
26, 28. 
Geschuiacksorgan 30, 35. 



Gesichtsorgan 30, 35. 
Girren 43. 

GotiBcheSprache60,61,64. 
Grammatik der Kinder- 

sprache s. Kinderspr. 
Griechische Sprache 40, 

58 ff., 64. 
Grand, Grundgesetz des 

zureichenden 178. 
Grunzen 43. 

Hauchlaut 43. 
Hauptsatz s. Satz. 
Hiatus 170. 
H5rcentrum 30, 35. 
Hottentottische Sprache 

43, 64. 
Hilfisiverbam 

sein 169, 170, 173. 

haben'169. 

Ichvorstellung, Selbst- 

bewust8ein35,167f.,194. 
Idealismus,Berkeley8cher 

191. 
Identit&t, Grundgesetz 

der 178. 
Imperativ 164. 
Lnperfekt 169 f. 
Indikativ 169. 
Individualbegriff, Einzel- 

begr. 32, 141 f., 147, 

148 ff., 154. 
Individ ualvorstellung, 

Eiuzelv. 30, 142, 150. 
Indogermanischer 

Sprachstamm 47 ff., 55, 

62, 64. 
Indogermanische Ur- 

sprache 40, 60 f. 
Induktion s. Schluss. 
Infinitiv 164, 169 f. 
Infix 107. 
Inhaltsbereicherung 141, 

183. 
Inhaltsverarmung 141, 

183. 
Interese 

an Kleiiiigkeiteii 186f. 
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an Nebensftchlichkei- 
ten 187. 
Interjektion 63, 107 f., 

139, 143, 156f., 162ff., 

171 f., 184. 
Inter jektionstheorie, Ah- 

Ah-Theorie. 
iBolierende Sprachen, 

Einsilbige Spr. 41, 

164 f., 173. 
Italienische Sprache 53. 
Jauchzen 43. 

Kafiernsprache 43. 
Kasus 

des Substitntiys 166. 

des AdjektivB 167. 

des Pionomens 168. 

des Artikels 171. 
Eatachrcse 185. 
Kaukasischer Spractf- 

stamm 62. 
Kausalitftt 192. 
Kausalsatz 172 f. 
Kind 36,88,149,183f., 190f. 

» 

Einderlogik 41. 

Inhalt 8. Kinderseele. 
Kinderphonetik 44, 58. 
Kinderpsychologie. 
Begriff 27. 
reine 25 ff., 194 f. 
angewandte (prakti- 
Bche) Oder p&dagogi- 
Bche 12, 25 f., 27. 
Aufgabe 26 f. 
Quellen s. d. 
Methoden s. d. 
Geschichte s. d. 
Inhalt 8. Kinderseele. 
Kinderseele 7, 8, 9, 10. 
Denken und Logik der 
K. 8. Begriff, Urteil, 
Schluss. 
Kindersprache, Ammen- 
sprache If., 36ff., 54f., 
61 ff., 134, 142,165,178 f., 
176 f., 182. 

Grammatik der K. 39, 
41 f., 162 ff. 



Lautlehre 41, 42ff.,84. 
Wortbildungslehre 41 , 
59 ff., 184. 
Formenlehre41, 162 f., 

164, 166 ff., 184. 
Satzlehre 41, 162, 
163f.,l64f.,172f.,184. 
Vocabolarinm 89. 
bei verschiedenenVOl- 
kem 39. 

bei Kindem verschie- 
schiedener Vdlker 40. 
Kindersprachwissen- 
schafb. 
Begriff 26. 
Aufgdbe 26, 42. 
Quellen s. d. 
Methoden s. d., 42. 
Geschichte 8. d. 
Inhalt 8 Kindersprache. 
Kollektiynamen,Sammel- 

namen 149. 
Kombination im Spiel 2. 
Komparation 166 f. 

Unregelm&ssige 167. 
Konditionalsatz 172f. 
Konjugation 166. 
Starke 168 ff. 
schwache 168 ff. 
unregelm&ssige 168f. 
Konjunktion 107, 143, 
163f., 171. 
coordinierende 171 f. 
subordinierende 171. 
Konjunktiv 169 f. 
Konkreter Begriff 33, 

154 f. 
KonkretismuB 154. 
Konsonant 43, 47 ff., 65 ff. 
Kontraktion 69. 
Kr&hen 43. 

JLachen 43, 176. 
Lallen, spontane Stimm- 
reaktion 34 ff., 58 ff., 
63 f., 73, 139. 
Lautbildung, Lalllaute, 
Urlaute, Naturlautc 
34, 44, 56 ff., 60. 



Silbenbildung, Lall- 
8ilbe,Ursilbe 34, 36,60. 
Silbenreduplikation, 
Reduplikation, Ver- 
doppelungswdrter 34, 
60, 64, 68f. 
Lallwort, Urwort 36, 
40, 60 ff., 68, 136 f. 
Gegensinn derUrworte 
134. 
Lalllaut s. Lallen. 
Lallmonolog 34, 59, 108. 
Lalldlbe s. Lallen. 
Lallwort s. Lallen. 
Lateinische, BOmische 

Sprache 40, 59 ff., 64, 76. 
Laut und Lautgruppe. 
Artikulierter 29, 34, 
42ff., 58, 65 ff., 73, 76, 
106, 108, 139, 148. 
Definition 42, 60. 
Vokal 42, 44ff., 58, 
65, 67, 72. 
Konsonant 43, 47 ff., 
65 ff. 

Lippenl. 84, 36, 43, 
47 f., 55 ff., 68. 
Zahnl. 34, 36, 43, 
49 ff., 55 ff., 68. 
Gaumenl. 34, 36, 43, 
51 ff., 55. 

Yerschlussl. 43, 56. 
Beibel., Spirant 43, 
55 f. 

Nasenl. 48. 
Liquida 43. 
Hauchl. 43. 
Unartikulierter,.Natfir- 
liche Sprache 34, 43, 
65. 
Girren 43. 
Grunzen 43. 
Jauchzen 43. 
Kr&hen 43. 
Lachen 43, 176. 
Niesen 34. 
Quicken 43. 
SchlOrfen 43. 
Schmatzen 43. 



— 207 — 



Schnalzen, Schnalz- 
lante 4S« 

Schreicn 33 f., 43,136. 
Stohnen 43. 
Weinen 43. 
Wimmern 43. 
Winseln 43. 
Zwitschern 43. 
Lautbildung, -entwick- 

lung s. Lallen. 
Lautgesetz 41, 71. 
der Vokale 44 ff. 
der Konsonanten 47 fT. 
Lantlehre 41, 42 ff., 184. 
Lautsprache s. Sprache. 
Lautverschiebung 47 ff., 

55. 
Lautwandel 44, 71, 139. 
Lippenlaut 34, 36, 43, 

47 f., 55 ff., 168. 
litauische Sprache 60, 6 1. 
liquida 43. 

Logik, allgemeine 26, 183. 

des Kindes s. Kinder- 

iogOc. 

Lticken im Fortschreiten 

derDar8tellaiigl86,190. 

Malayen, Sprachen der 

153. 
Mama-Euf 6 Iff. 
Mfirchon 180, 181. 
Mathematische Begriffe 

107, 148, 165, 161. 

bei Natur v51kern 1 52 ff. 
Media 43, 55. 
Melanesier, Sprachen der 

152. 
Metalepsis, Nachholtmg 

41, 58, 67, 69, 70 ff. 
Metapher 144, 184 f. 
Metathesis, Umstellung 

41, 67, 69, 70 ff, 
Methoden 1, 3ff., 26 f. 

Experimehtelle 3. 
Eindrucksm. 3. 
Ausdrucksm. 3, 14. 

Beobachtungen 3ff., 14. 
Selbstbeobachtung 3. 



Objektive Beobach- 
tung 3ff. 

mangelhafte desEln- 
des 180 f. 

Stille Beobachtung4. 
Dialog 4. 
Biographische M. 4, 

14f. 
Fragebogen-M. 4. 
SubjektivfrS, 6f.,27. 
Statistische Off., 27, 
76 ff., 142 ff. 
Vergleichende 3, 7. 
Genetische 7. 
Mikronesier, Sprachen 

der 152. 
Mineralogische Begriffe 

107, 143. 
Miesyerst&ndnis 75 f., 145. 
Mittelbegriff 182. 
Modus 

des Verbums 169 f. 
Mntter-Buf 61 ff. 
Muttersprache 36, 38, 
45ff., 59, 70, 74, 136f., 
139, 142, 151, 170, 184. 
Mythologie 192. 

Nachahmung 2. 
von Worten der Mutter- 
sprache s.Wortbildung. 

Nachholung, Metalepsis 
41, 58, 67, 69 ff. 

Nasenlaut 43. 

Naturlaut s. Lallen. 

Natfirliche Sprache s. 
Laut und Lautgruppe. 

NaturvSlker 149,187,191 f. 
des paoifisch-amerika- 
nischen YOlkerkreises 
152 ff. 

Nebensatz s. Satz. 

Negersprachen 40, 62. 

Nennbegrlffe 107 f. 

Nennform 170. 

Nenpommern , Sprache 
der 152. 

Neuseel&idische Sprache 
64. 



Niesen 34. 
Nominativ 

des Numerale 170. 
Nordamerikanische Indi- 

anersprachen 43, 153. 
Numerale 107, 143, 163, 

170, 172. 
Numerus 

des Substantivs 166. 

des Adjektivs 167. 

des Pronomens 168. 

des Artikels 171. 

Oberbegriff 182. 
Obersatz 182. 

richtiger 181. 

unrichtiger 181. 
Oceanier, Sprachen der 

152 f. 
OnomatopoStica 37f., 40, 

64f., 140, 147. 
Onomatopoetische Theo- 

rie, Wau-Wau-Theorie 

140. 
Ontogenetische Sprach- 

entwicklung 41. 
Oxytonon 59. 

Papa-Buf 61 ff. 
Particip. 

Perfekti 170. 
Participadverb 107. 
Passiv 170. 
Perfekt 169 f. 
Person 

des Pronomens 167f. 
Phantasiethatigkeit 184. 
Philosophische Begriffe 

107, 143.. 

der Gottheit 154, 181 f., 
191 f. 

der anorganischen Na- 
tur 191, 192. 

der organischen Natrr 
191, 193. 

der Beele 193. 
Phonetik des Kindes s. 

Kinderphonetik. 
Phrygiache Sprache 7. 
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Phylogeneiiflche Sprach- 

entwicklung 36, 41. 
Physikalische Begriffd 

107, 143 f. 

der Fhys. Erscheinun- 
gen 192. , 
PhysiologUclie Begriffe 

107, 143 f., 156. 
Physiologiflch - Patholo- 

gische Begriffe 107. 
Pleonasmus 

von Worten 184f., 190. 
der Coordination 

185 C 
yon Satzen 185, 190. 

Plural 166. 

Plusquamperfekt 169. 

Polnische Sprache 40,47 ff. 

Polynesier, Sprachen der 

152. 
Pradikat 172, •175f. 
Prfidikataform des Urteik 

175f. 
Prftfix 107. 
Prftmisse 177, 182. 
Pr&position 107,143,163, 

171. 

mit Datiy 171. 
Prasens 169. 
Preussische Sprache 60 f. 
Prinzip der geringsten 

physiologischen An- 

strengung 44, 56 ff. 
Prolepais, Vorholung 41, 

46, 58, 67, 69 ff. 
Pronomen 107, 143, 163, 

167 f., 172. 

PersSnliches 167, 173, 
188, 189. 

Possessives 168. 

Demonstratives 168. 

Interrogatives 168. 

Belatives 168. 

Indefinites 164, 168. 
Proparoxytonon 59. 
Prufung, mangelhafte 

180 f. 
Psychologie , allgemeine 

26, 194f. 



des Kindes s. Kinder- 
psychologie. 
Psychologische Begriffe 
107, 143 f. 

4(uaniit&t 47. 
Quellen Iff., 27. 
Selbstbeobachtung. 
Objektive Beobach- 
tung 1. 

der Ansdracksmittel 
1, 30, 157. 
Gebftrde If., 39, 137, 

154. 
Sprache s. d. 
der geistigen Erzeug- 
nisse Iff. 
Spiel 2. 

Beth&tigung der Or- 
gane 2. 

Kombination im 
Spiel 2. 
Nachahmung 2. 
Zeichnen 2. 
Zeichnungen s. d. 
Schreiben 2, 158. 
Schriftstflcke 3. 
Anschauongen 3. 
Quieken 48. 

Raumanschaunng, 

Baumvorstellung 134, 

192. 
Bealismus, naiver 191 f. 
BeaJit&t der Begriffe 178, 

192. 
Eechtliche Motive 186. 
Rechtschreibung 187. 
Redeteil 39, 106, 108, 

162 ff, 172. 
Keduplikation s. Lallen. 
Reflex. 

Beflexbewegongen 1. 

Schreireflex 34, 139. 
Iteibelaut,Spirant 43, 55 f. 
Reichtum an gewissen 

Worten 184. 
Religiose Motive 186. 
Reproduktion 30, 37, 185, 



137, 142, 167, 176 ff., 
182, 186, 194. 
gebnndene (empirisch 
motivierte) 144f. 
freie (and freisteigende 
Vorstellungen) 145 f. , 
18C. 

auf Qrund von Abii- 
lichkeit 140, 142 f., 
145 f., 179, 185. 
als Ursache der Um- 
fangserweiterungen 
144 ff. 
Reproduktionstendenz 

147, 177. 
Reproduktionstreue 175. 
Richtige Deduktion 181, 

183. 
Richtige Induktion 179, 

181, 183. 
RicEtiger Inhalt 76, 141, 

183. 
Richtiger Umfang 76,141, 

183. 
Richtiges Urteil 175, 183. 
Riechcentrom 30, 35. 
Romanische Sprachen 61. 
Romische, Lateinische 
Sprache 40, 59 ff., 64, 76. 

• 
&(achvorstellang s. Vor- 

stellung. 
Sachwitz 185. 
Sammelnamen,Kollektiv- 

namen 149. 
Sanskrit 51, 59 ff., 64. 
Sarkasmus 185, 187 f. 
Satz, Satzform 29, 39, 69 
162 ff., 174, 185, 194. 
Einfacher 172. 
Zusammengezogener 

165, 172, 185. 
Zusammengesetzter 1 72. 
Haupts. 

Behauptongss. 172. 
Befehlss. 172. 
Wunschs. 172. 
Ausrofs. 162, 172. 
Frages. 172. 
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NebenB. 
Finals. 172. 
Kaiisalg. 172 f. 
Eonditionals. 172f. 
YerkOrzter NebenB. 
173. 
Satzbedeutung 17dff., 194, 

8. Urteil, Schloas. 
Satzbildungy -entwick- 
long 86, 162 ff. 
Erste Stufe. Satzworte 
39, 41, 162 ff., 174, 
176f., 178f. 
Zweite Stufe. S. ohne 
Flexion41,164f.,174, 
178. 
Dritte Stufe. S. mit 
Flexion 41, 166 ff., 
173 f., 178. 
S&tze ohne Flexion 41, 

164f., 174, 178. 
S&tze mit Flexion 14, 

166ff., 178f., 178. 
Satzlehre 41, 162, 163f., 

164f., 172f., 184. 
Satzstellung 178. 
Satzworte 89, 41, 162 ff., 

174, 176f., 178f. 
Saogen, Vorlibung des 

Mundea durch 57. 
Schemaverallgemeine- 
rung, Typenv., Um- 
fangserweiterung der 
Zeichnung 159 ff. 
SchlOrfen 48. 
ScUnss 1, 177 ff., 188. 
Definition 177. 
Auadruck durch Worte 
177f. 
Grundgesetze des 
Schliessens 178. 
der Identiat 178; 
des zureichenden 
Grundes 178. 
Induktion 177, 178ff., 
188. 
einachrftnkend 179, 

181, 186. 
riehtig 179, 181, 188. 

▲meat, Dit Bntwioklung 



veraUgemeinemd 179, 
181, 188, 186. 
Ursache 179. 
Deduktion (Syllogis- 
mus) 177, 180f. 
ein8chr&nkendl81 , 188. 
riehtig 181, 188. 
veraUgemeinemd 181, 
188. 
Ursache 181. 
Analogieschl. 181. 
Zirkelschl. 178. 
Psychologische Ent- 
wicklung s. Schluss- 
bildung.. 
Schlussbildung, -entwick- 
lung 182. 
Erste Stufe 182. 
Zweite Stufe 182. 
Schlusssatz 177, 182. 
Schmatzen 48. 
Schmeckcentrum 30, 85. 
Schnalzen, Schnalzlaute 

48. 
Schreiben 2, 158. 
Schreien 88 f., 48, 186.' 
Schiiftoprache 81 f. 
Schriftstacke 8. 
Schwedische Sprache 85. 
Seele, im allgemeinen 186, 
198. 

des Eindes s. Kinder- 
floeie. 
Sehcentrum 80, 85. 
Sehwahmehmung beim 

Sprechenlemen 57. 
Selbstbeobachtung als 
Quelle 1. 
als Methode 8. 
Selbstbewusstsein, Ich- 
yor8tellung85,167f.,194. 
Silbe 68. 
Flexionss. 107. 
Suffix 107; 146. 
Prftfix 107. 
Infix 107. 
Silbenbildung s. Lallen. 
SUbenreduplikation s. 
Lallen. 

Ton 8prteh«n und Denken beim 



Silbenverstfimmelung, 

Syncope 68. 
Simultanes Nebeneinan- 
der,Contiguit&tl36,144 
Singular 
des Substantiys 166. 
des Verbums 169. 
Slawische Sprachen 51. 
SocialeBegriffe 108, 143 f., 

155f. . 
Spanische Sprache 50 f. 
Specielle Nennbegriffe 

107 f 
Spiel 2. 

Spirant, Beibelaut 43, 55 f . 
Sprachbildung, -entwick- 
lung 34, 176, 182. 
Phylogenetische 41. 
Ontogenetische 41. 
Biogenetisches Grund- 
gesetz der 41 f. 
Sprachcentrom, motori- 
sches, Brocasches C. 
84, 86. 
Sprache. 
Spr. im weiteren Sinne 
81 f. 

Lautspr., Spr. im 
engernSinne 1 f ,29ff. 
Spr. der YOlker, 
Volkssprache 30 f., 
40ff.,71f.,74ff.,135, 
187, 162, 172. 
Entwicklung s. 
Sprachbildung. 
Spr. des Eindes s. 
Eonderspr. 
Schriftspr. 81 f. 
Ctebftrden- und Finger- 
spr. 82, 158, 162 f. 
Sprachen. 
Urrpr. 7f., 40f., 189. 
Indochinesischer 
Sprachstamm. 
Chinesisch 134. 
Malaio - Polynesischer 
Sprachstamm. 
Oceanier 152 f. 
Malayen 158. 

Kinde. 14 



— 210 — 



Melaneder 152. 
Neupommem 152. 
Mikronesier 152. 
Polynesier 152. 
NeuBeelftndiflche 
Spr. 64. 
Tongaspr. 64. 
Bfliitu-Sprachstamm 
189 f. 

Kaffemspr. 43. 
Hamito - Semitischer 
Sprachstamm. 
Altftgyptisch 147. 
Indogermanischer 
Sprachstamm 47 ff., 55, 
62, 64. 

Indogermanische Ur- 
spr. 40; 60 f. 
Indische Sprachen. 
Sanskrit 51, 59 ff., 64. 
Urdtl 40. 

Iraniflche Sprachen. 
Altiraniache Spr., 
Zendspr. 61. 
Armeiii8cheSprache61. 
Phrygische Spr. 7. 
Griechisclie Sprache 
40, 58f., 64. 
Italische Sprachen. 
Lateinische, BGmi- 
sche Spr. 40, 59 ff., 
64, 7«. 
Bomanische Spr. 61. 
Spanische Spr. 50 f. 
Italienische Spr. 58. 
FransMsche Spr. 
AltfranzOsische 61. 
NeofranzGsiflche (= 
Franz5sische) 40, 
49, 61 f., 64, 76, 
171, 178. 
Keltische Sprachen. 
Comische Spr. 61. 
Slawi8cheSprachen51 . 
Altslawische, Kir- 
chenslawische Spr. 
60, 61. 

Bdhmische Spr. 59. 
PolniBcheSpr.40,47ff. 



Preufldsche Spr. 60 f. 
Litanische Spr. 60 f. 
G^rmaniflche Spra- 
chen 58, 61. 
AltgermanischeSprar 
Chen 47, 49 ff., 58, 55. 
Gotische Spr. 60 f., 64. 
Altnordische Spr. 60. 
Schwedische Spr. 45. 
Dentsche Spr. 
Althochdeutsche 46, 
60f., 76. 

Mittelhochdentsche 
46, 75. 

Mitteldeutsche 
Mundart 48. 
Frfinkische M. 48, 
55. 

Oberdeuteche M. 
Bayriflche M. 169. 
Neuhochdeutsche 
(== Deutsche) 40, 
45 ff., 58f., 61 f., 
64, 75. 
Engliache Spr. 40, 
47 ff., 59,61, 64, 169 ff. 
AmerikanischerSprach- 
stamm 153. 
Eskimos 158. 
Nordamerikanische 

Indianerspr. 48, 158. 
Tupi 64. 
Abiponen 158. 
Botokuden 158. 
Zaparos 158. 
BakaXrf 158. 
Anstralischer Sprach- 
stamm 158. 
Tasmanier 158. 
Isolierte Sprachen. 
Baskische Spr. 158. 
Negersprachen 40, 62. 
Buschm&nnische Spr. 
43, 64. 

Hottentottische Spr. 
43, 64. 

Kaiikasischer Sprach- 
stamm 62. 
Georgische Spr. 62. 



Sprachgelehrige V5gel 29. 
Sprachorgan 88, 72, 186. 
Sprachwissenschafb, all- 
gemeine 42, 76. 
des £[indes s. Kinder- 
sprachwissenschaft. 
Sprechen 57, 132, 185. 
Theorie der Beziehung 
zwischen Spr.u.D.29 ff. 
Stufen der Verkntlpfung 
der Elemente yon Spr. 
u. Denken 88. 
Mechanismus von Spr. 
u. Denken 194f. 
Entwicklnng vofi Spr. 
u. Denken 29 ff. 
Statistik s. Begriff, Wort. 
Stilistik 171, IBSff. 
Wahl derWorte 184 f. 
Wortarmut,Wortman- 
gell47f., 149,151,184. 
Beichtum an gewissen 
Worten 184. 
Wortverwechslongen 
134,186,146,184,187 f. 
Ausdmcksyermengun- 
gen,Contaminationen 
184. 
Tropen 184. 
Metopher 144, 184f., 
Katachrese 185. 
Fignren 185. 
Antithese 175, 185. 
Pleonasmns 184 f., 

187 ff. 
Wits 185. 
Wortwitz, Wort- 
spiel 185. 
Sachwitz 185. 
Art des Satzbaus 185. 
Einfacher S. 185, 190. 
WortansUuBungen 

185, 188. 
Wortstaaungen 185. 
tJbermftssig breite 
Darstellung 185, 190. 
tJberm&ssig korze 
Darstellung 185. 
LangeErklftrnngenl85. 
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Eurzer Ausdmck 185. 
Obertriebene Deui- 
Uchkeit 185, 187. 
Lfi8sigerAii8dnickl85. 
Stdhnen 48. 
Sabjekt 172£, 175f. 
SabjeldiBform dee Urteila 

175f. 
Sobordination 171 f., 185. 
Sabstantiy 63, 106 f., 148, 

162ff.,166,168,171,176. 
Substitation, Eraetsong 

41, 44, 47, 51 f., 54f., 

58, 67, 69ff., 171. 
Saocessiye Nebeneinan- 

der 144, 177. 
Suffix 107, 146. 
Syncope, Silbenyenttbn- 

melimg 68. 
Synekdoche 185, 188. 

Tasmanier, Sprache der 

158. 
Tastcentrum 80, 85. 
Tastorgan 80, 85. 
Taubstumme 29 f. 
TempuB 

des Verbmns 169. 
Tenuis 48, 55 f. 
TheologischeBegriffe 107, 

143. 

derGottheitl54,181f., 
191 f. 

der Seele 193. 
Tonga-Spracbe 64. 
Tropen a. Stilistik. 
Tupi-Sprache 64. 
Tjpenyerallgemeinerung, 

Schemay., Umfangser- 

weiterong der Erschei- 

nung 1593: 

IJmfangserweiterung des 
Begrifis, Wortyerallge- 
meinerung 76, 106 ff., 
118ff.,134,136f.,139ff., 
142ff.,149ff.,156,159ff., 
162, 183, 185, 188. 

Umfangserweiterung der 
Zeichnung, Schemayer- 



allgememerung,Typen- 
yerallg. 159 ff., 
Umfangsyerengung, 
Wortbeschrftnkung 76, 
141 f., 188. 
Umlaut 46. 
UmsMlung, MetatheoB 

41, 67, 69, 70ff. 
Undifferenaerte Yorstel- 

Inng s. Vorrtellung. 
Unterbegriff 182. 
UntersatK 182. 
Urbegriff 20, 82, 141,147, 

148 ff. 
nrdd 40. 
Urlaut 8. Lallen. 
Urmensch 189 f. 
UrschOpfiing 64. 
Urnlbe s. Lallen. 
Ursprache 7f., 40f., 189. 
nrteill,178ff.,177,182£, 
186. 

Definition 178. 
AuBdruck durch Worte 
174. 

Allgemeine Eigen- 
achaften 174 f. 
Einachrflnkend 175, 

188. 
Bichtig 175, 188. 
Verallgemeinemdl 75, 

183. 
UrteilBformen 175. 
Subjekteform 175f. 
Prftdikataform 175 f. 
Beziehungsform 175 £ 
Psychologiache Ent- 
wicklung 8. Urteils- 
bildung. 
Urteilsbildung, -entwick- 
lung 176f. 
Erste Stufe 176f. 
Zweite Stufe 177. 
Dritte Stufe 177. 
Urwort 8. Lallen. 

Tater-Buf 61 ff. 
Verallgemeinemde De- 
duktion 181, 183. 



Verallgemeinemde In- 

duktion 179, 181, 183. 
Veraligemeinemde 

SchlfUae 186 f. 
Verallgemeinemdea Ur- 

tdl 175, 188. 
Verallgemeinerung, Qe- 

neridiaation, Gtenerali- 

aierung 149, 151 f. 
Verbalaaaociationen 75, 

138, 186. 
Verbum 63, 107, 148, 

162ff., 168ff. 

UmBchreibung mit 
machen 184. 

Umschreibung mitthun 
184. 

Umachreibung mit krie- 
gen 184, 187 f. 
YerdoppelungawArter 8. 

Lallen. 
Vereine 18, 20, 25. 
Yergleichende Stufe der 

Snderpaychologie 28, 

28. 
Vergleichung 142, 148 ff., 

151 f., 176. 
YerknCLpAing a. Aaaocia- 

tion. 
YerkOrzterNebenaatznS. 
Yerleaen 65. 
Verachlusalaut 43, 56. 
Yerachmelzung a. Conta- 
mination. 
Yeraetzung 41, 67, 69, 71. 
Yersprechen 65, 75 f. 
Yocabularium 39. 
Yokal 42, 44 ff., 58, 65, 

67, 72. 
Yolksetymologie 76. 
Volksaprache s. Sprache. 
Yorbegriff 20. 
Vorholung, Prolepaia 41, 

46, 58, 67, 69 ff. 
Vorstellung 1, 30, 35, 135, 

139,151,157, 174, 176 f., 

179, 182, 186, 194. 

Undifferenzierte 139, 
146 ff., 149, 161, 174. 
14* 
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Differenzierte 147 f., 

151, 161. 
Einzelv. , Individualv. 

30, 142, 160. 
Allgemeiny. 30, 132, 

135, 161. 
Wortv., GehOrsv., Aku- 
fitische Wahmeh- 

mung8y.30f.,33ff.,136. 

Undifferenzierte 36,72. 

Differenzierte 35. 

AkustdBclie 31 f. 
abgeleitete 31 f. 

Graphische 31 f. 

Motorkche 31 f. 

Optiscbe 81 f. 

Association von W. u. 
Sachv. 32 f., 136 ff., 
147, 150. 
Sachv.30,32,37,132ff., 

135, 176. 

Undifferenzierte 36, 
132, 166. 

Differenzierte 86, 
132ff. 

AUgemeine 136. 

Association von Wort- 
vorst.u.S.32f.,186ff., 
147, 150. 
Bedeutungsv. 32 f., 

135ff., 142. 

AUgemeine 186. 
Freisteigende V. s. Be- 

produktion. 
Beschrftnkter Vorstel- 

InngakreislSlf., 185f. 
KinderzeiGhnmigen als 

Quelle der Erkenntnis 

k. V. 167 ff. 
Verlauf der V. 157, 

165, 186. 

'Wahmehmungsvorstel- 
lung s. Vorstellnng. 

Wau-Wau-Theorie, Ono- 
matopoetische Th. 140. 

Weinen 48. 

Weltanschauung, kind- 
liche 188, 190 ff., 194. 



Naiver BealismuB 191 f. 
Berkeleyscher Idealis- 

mus 191. 
Bealitat der Begriffe 

178, 192. 
Baumanschauung, 

Raumyorstellung 134, 

192. 
Zeitanschaunng 192. 
KausaUtftt 192. 
Gottheit 192. 
Anorganische Natur 

192. 
Animismus 192. 
Anthropomorphismus 

192. 
Fhysikalische Erschei- 

nungen 192. 
Himmel 191, 193. 
WeltkOrper 191, 192, 

193. 
Sonne 191. 
Mond 134. 
Sterne 191, 193. 
Erde 191, 193. 
Organische Wesen 198. 
Pflanzel50,156,191,198. 
Tier 166, 191, 198. 

Elapperstorch' 181, 

198. 
Mensch 191, 198. 
Anthropocentrischer 

Standpunkt 193. 
^ismus 186, 194. 
Ichvorstellung, Selbst- 

bewuflstsein 167 f., 194. 
Wille 1, 157, 176, 184. 
Wimmem 48. 
Winseln 48. 
Witz 8. Stilistik. 
Wort, Wortform 29, 88, 
176f., 182ff. 
Definition 81. 
Symbol geisti^er £r- 

scheinungen 169. 
bedeutungsloser Ge- 

brauch 76, 108, 136. 
bedeutungsvoUer Ge- 

brauch 108. 



WortYorstellungen s. 
Vorstellungen. 
Einbildungsw. 31 f. 
Erinnerungsw. 81 f. 
AUgemeine Eigen- 
schaften. 

Lautbau des W. 64, 
57 f., 65, 72 f., 
Einsilbige W. 59, 68. 
Zwei8ilbigeW.58f.,68. 
Mehndlbige W. 59, 68. 
Zusammengesetzte W. 
68. 
Wortformen 106 ff. 
Snbetantiv 68, 106 f., 
143, 162ff., 166, 168, 
171, 176. 
Adjektiv 107, 148, 

168 f., 167 f., 173. 
Pronomen s. d. 
Verbum s. d. 
Numerale 107, 143, 

163, 170, 172. 
Adverb s. d. 
Pr&position s. d. 
Konjunktion s. d. 
Artikel s. d. 
Interjektlon63, 107f., 
189, 148, 156 f, 162 ff., 
171f., 184. 
Statistik, Wortschatz 
76ff.,119f.,142f.,162f. 
Wortarmut, Wortmangel 

147 f., 149, 151, 184. 
Wortauslassungen 185, 

188. 
Wortbedeutung s. Begriff. 
Wortbeschrftnkung, Um- 
fangsTerengerung 76, 
141 f., 183. 
WortbUdung, -entwick- 
lung 88ff., 36ff., 89, 
189, 166, 172. 
£^8te Stufe. Schreien 
8. d. 

Zweite Stufe. LaUen 
8. d. 

Dritte Stufe. Wortbil- 
dnng 86 ff. 
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dnrch freie Erfindung 
88, 41, 59ff. 
durch Nachahmnng 
Yon Worten der Mnt- 
tersprache 86, 88, 41, 
69, 65 ff., 187. 
dnrcli Ableitnng 41, 
54, 59,78f.,188,l5l. 
durch Zusammen- 
setznng 41, 59, 74f., 
138, 151, 184. 
durch Contamination 
41, 59, 75, 138. 
durch Etymologie 41, 
59, 71, 75 f., 138 f., 185. 
Wortbildungslehre 41, 

59 ff., 184. 
Wortmangel, Wortarmut 

147 ff., 151, 184. 
Wortmedaillen 87, 68 f., 

140. 
Wortschatz s. Wort. 
Wortspiel, Wortwitz 185. 
Wortstauungen 185. 
WortBteUung 164, 178. 
Wortyerallgemeinening, 
Umfangserweiterong 



76, 106ff., 118ff., 134, 
136 f., 139ff., 142ff., 
149 ff., 156, 159 ff., 162, 
188, 185, 188. 

Wortverwechslimgen 184, 
186, 146, 184, 187f. 

Wortyorstellnngen B.yor- 
Btellung. 

Wortwitz, Wortspiel 185. 

Wunderglanbe 192. 

WnndeiBchatz 172. 

Zahladverb 107. 
Zahnlaut 84, 36, 48, 49 ff., 

55 ff., 68. 
Zaparos, Sprache der 153. 
Zeichnen 2. 
Zeitanschauung 192. 
Zeichnnngen 2, 134. 

Definition 157. 

als Quelle der Erkennt- 
nis kindlicher Vor- 
stellungen 157 ff. 

als Symbol geistiger 
Erscheinungen 154. 

Pflanzenz. 158. 

Tierz. 184, 158 ff. 



Menschenz. 158, 198. 
Zeichnungsbedeutung 

159. 

Inhalt 159. 

Umfang 159. 
Umfangserweiterung, 
Schemaverallgemei- 
nemng, Typenv. 
159 ff. 
Zeitschriften 18, 20, 23. 
Zend8prache,Altirani8che 

Sprache 61. 
Zirkelschluss 178. 
Zoologische Begriffe 107, 

148 f., 156. 

des Tiers 156, 191, 193. 

desElapperstorchs 181 
198. 
Zusammengesetzter Satz 

172. 
Zusammengezogener Satz 

165, 172, 185. 
Znsammensetzung s. 

Wortbildung. 
Zustandsbegriffe 107. 
Zwitschem 48. 
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